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Rezumat

Acest studiu se bazeaza pe o cercetare empirica realizata pe un lot alcatuit din 99 de tineri cu
dizabilitati senzoriale, neuro-motorii, de intelect sau mentale. Au fost utilizate mai multe
tehnici de cercetare: interviul de tipul ”povestea vietii” - focalizat pe istoricul si experienta
educationala, chestionarul WHODAS, versiunea II care cuprinde 12 intrebari si un focus grup,
realizat cu 6 pdrinti ai unor tineri cu dizabilitati.

In conformitate cu gradele oficiale de certificare a dizabilitatii, 62 dintre persoanele care fac
obiectul cercetarii au dizabilitati grave (de vedere sau neuro-motorii), 22 au dizabilitati
severe de auz, de vedere, neuro-motorii sau intelectuale si 11 au dizabilitati cu grad mediu (in
special de intelect).

Rezultatele cercetarii vorbesc despre experientele subiectilor avute in scoala de masa sau in
educatia speciald pornind de la gradinitd pana la nivelul liceal, postliceal si/sau superior.

Accesul elevilor cu dizabilitati la educatie este presarat cu numeroase obstacole, printre care:
atitudinile negative ale directorilor de scoald, ale profesorilor, lipsa materialelor adecvate de
invatare si a metodelor de lucru, lipsa mijloacelor de acces corespunzator dizabilitatii lor,
lipsa serviciilor de suport (consiliere, orientare scolara si profesionala etc.).

Cuprinderea intr-o forma segregatd de educatie speciala pare a fi un puternic predictor al
continudrii traseului educational 1n cadrul invatamantului special.

Cadrul legislativ are o serie de inconsistente care eludeaza promovarea educatiei incluzive
continuand a da un rol important educatiei speciale in forma ei segregata. Dizabilitatea
continud sa fie una dintre primele cauze ale dezavantajului educational si a excluderii.

In linii mari, rezultatele persoanelor cu dizabilitati, succesul lor cu privire la accesul in
educatie reprezinta in exclusivitate eforturile lor personale, conjugate cu cele ale familiilor
din care fac parte.

Principalele propuneri ale subiectilor din aceastd cercetare pentru imbundatatirea accesului la
educatie sunt compatibile cu cerintele educatiei incluzive de calitate, adica:

» Promovarea standardelor minime de acces la nivelul tuturor unitatilor de
invatamant,

» Investitia in formarea profesorilor pentru a raspunde diversitatii elevilor din
clasa, cu un accent special pe incluziunea copiilor si tinerilor cu dizabilitati,

» Asigurarea tuturor materialelor si a resurselor de invatare intr-un mod accesibil
si usor de adaptat,

» Investitia in tehnologia asistiva si asigurarea dispozitivelor pentru copiii cu
dizabilitati,
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» Asigurarea participarii organizatiilor persoanelor cu dizabilitati in planificarea
sl monitorizarea educatiei.
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Introducere

Proiectul “TOATE drepturile fundamentale pentru TOATE persoanele cu dizabilitati!” a
prilejuit Asociatieit RENINCO Romania (Reteaua Nationald de Informare si Comunicare
pentru Integrarea Copiilor si Tinerilor cu Cerinte Educative Speciale in Comunitate) ocazia de
a derula o cercetare ampla si complexa referitoare la educatia scolard a copiilor si tinerilor cu
dizabilitati si alte CES.

Scopul cercetarii |-a constituit elaborarea unui studiu/raport stiintific cu tema Accesul la
educatie a copiilor si tinerilor cu dizabilititi si/sau CES in Romdnia, pentru argumentarea
unor propuneri si masuri care sd schiteze principalele directii In care este necesar sa se
actioneze in sistemul de educatie, pentru a se asigura dreptul la educatie de calitate, pentru toti
copiii, cu focalizare pe cei cu dizabilitati si/sau CES.

Cercetarea a cuprins problematica dizabilitatii si fiindca se refera la accesul la educatie s-a
extins si la Cerintele Educationale Speciale (CES).

Problematica dizabilitatii este de mare complexitate. Documentele internationale si cele
nationale precizeaza nevoia de ancorare a sistemului educational in modele de politici si
practici incluzive care s urmareasca in abordarea dizabilitatii respectarea drepturilor
fundamentale ale omului si principiile care guverneaza o educatie de calitate pentru toti:

e Normalizarea conditiilor de viata pentru toti copiii si tinerii.

e Accesibilizarea sistemului de educatie, pentru a oferi sanse egale tuturor copiilor si
tinerilor, indiferent de particularitatile lor de dezvoltare, sau de conditiile de viata
(sociale, economice, culturale).

e Valorizarea unicitatii modelor de dezvoltare prin cultivarea diversititii ca sursa de

dezvoltare.

Nondiscriminarea in scoala si societate.

Egalizarea sanselor de reusitd scolara si sociald — echitate n educatie.

Interventia timpurie pentru Inlaturarea barierelor in invétare si dezvoltare;

Implicarea si participarea sociala a fiecarei persoane, indiferent de particularitatile

sale.

In contextul acestei cercetiri, am dorit si precizim si si clarificim si termenii cu care s-a
operat: dizabilitate si cerinte educationale speciale.

Uneori apar anumite confuzii terminologice intre dizabilitate si cerinte educationale speciale.
Cei doi termeni nu sunt sinonimi, asa cum a demonstrat profesorul T. Vrégma@lz notiunea de
cerinte educationale speciale se extinde dincolo de categoria dizabilitatii, pentru a cuprinde si
elevii care inregistreaza dificultati si esecuri la scoala, din alte motive (decat cel legat de o
anumita conditie de sanatate, de o afectare / deficienta, respectiv de dizabilitate).

Termenul de dizabilitate este precizat in CIF - Clasificarea internationala a functionarii,
dizabilitatii s1 sanatatii (OMS, 2004). Acest documnent propune utilizarea “dizabilitatii” ca
termen generic pentru problemele generate de boala la nivelul organismului, la cel al
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! Traian Vrasmas, 2015, Cerintele speciale si dizabilitatea in educatie, Bucuresti, Editura Didactica si
Pedagogica, p.66.
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persoanei si la cel social. Termenul de “dizabilitate” este utilizat pentru a desemna un
fenomen multidimensional care rezulta din interactiunea dintre oameni si mediul lor fizic si
social (CIF, 2004). Dizabilitatea nu este un atribut al unui individ, ci un amestec complex de
conditii, din care multe sunt create de mediul social. Dizabilitatea este definita in perspectiva
dinamica, ca rezultat al unor relatii complexe dintre individ si societate, dintre factorii
individuali si factorii externi. Dizabilitatea implica afectari/deficiente (factor de sanatate), dar
si limitari ale activitatii si/sau restrictii de participare (factori sociali), precum si factori
personali.

Cerintele educationale speciale (CES) sunt definite ca nevoi educationale complementare
obiectivelor generale ale Invatdmantului, ce solicitd o abordare adaptata particularitatilor
individuale sau celor caracteristice unei dizabilitati sau dificultati de invatare.

Pornind de la aceste premise, si dorind sa aducé dovezi cat mai relevante privitor la practicile
curente si modelul actual al integrarii in sistemul educational al copiilor si tinerilor cu
dizabilitati si/sau CES, cercetarea realizata de RENINCO a fost impartitd in doua. Cele doud
cercetari au evidentiat problematica accesului in sistemul educational al copiilor cu
dizabilitati si/sau CES, din perspective stiintifice si cronologice diferite.

Primul studiu a analizat opiniile si experientele la nivelul invatamantului prescolar, primar si
gimnazial din scoli rurale si urbane, care au facut obiectul unor proiecte deja implementate
pentru o mai buna dezvoltare scolara, evidentiind practicile curente referitore la copiii cu
dizabilitati si/sau CES. Astfel, prima parte a cercetarii noastre a vizat realizarea unei analize
de diagnoza privind accesul si participarea actuali la invitamantul prescolar, primar si
gimnazial a copiilor cu dizabilitati si/sau CES concentrindu-se pe experientele si practicile
de incluziune a copiilor cu dizabilitati si/sau CES in scolile de masa.

Aceasta cercetare a fost realizata in perioada septembrie 2014 — iulie 2015 (numita in
continuare partea I). Investigatia a fost realizata in 32 de scoli participante la Campania
UNICEF Hai la scoala!, situate in zone dezavantajate socio-eConomic atat in randul elevilor
cu dizabilitati cat si in rdndul profesorilor, a profesorilor de sprijin, directorilor, parintilor si
autoritatilor locale.

Tn urma acesteia, s-a elaborat studiul Educatie pentru toti si pentru fiecare. Accesul si
participarea la educatie a copiilor cu dizabilitati si/sau CES din scolile participante la
Campania UNICEF Hai la .gcoald!2 - realizat cu sprijinul tehnic si financiar al
Reprezentantei UNICEF in Romania, in contextul Campaniei nationale Hai la scoala!
Aceastd campanie a constituit fermentul in implementarea unor practici noi de lucru pentru
toti actorii scolii, precum si mijlocul principal de formare a profesorilor si a managementului
scolar 1n sprijinirea tuturor elevilor.

Prima cercetare a vizat realitatea de fapt, in zone rurale si urbane, majoritatea fiind scoli in
care s-a oferit sprijin pentru acces si participare scolara, printr-un program complex, coerent si
articulat (Campania UNICEF “Hai la scoala!”). S-a realizat o diagnoza a acestei realitati prin
intemediul tuturor actorilor implicati: manageri, profesori, elevi si parinti. Metodologia
complexad a studiului a permis extragerea unor concluzii si recomandari referitoare la
dezvoltarea practicilor educationale eficiente in sistemul scolar, factorilor de facilitare a
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2 Studiu realizat in 2015 de o echipi de la Institutul de Stiintele Educatiei autori: Irina Horga, Otilia Apostu,
Magdalena Balica

~ FONDUL
/
.




ICELAND
UECHTENSTEIN

integrarii scolare, invatarii si dezvoltarii elevilor cu dizabilitati si/sau CES, dar si identificarea
barierelor care manifesta stabilitate si care impiedica scolarizarea de calitate pentru acestia.

A doua cercetare a fost realizatd in mod direct prin consultarea experientelor redate de 99 de
tineri cu dizabilitati (prin interviuri), elevi/studenti sau absolventi de invatamant secundar,
superior, vocational si universitar. In urma acestei cercetiri a fost elaborat studiul intitulat:
Accesul la educatie a tinerilor cu dizabilitati in Romdnia, cu focalizare pe invatimantul
secundar superior, vocational si universitar. In aceasti a doua cercetare, redarea si analiza
experientelor individuale/subiective ale unor tineri si tineri adulti cu dizabilitati, a utilizat
metode care evidentiazd valoarea si efectele pe termen lung ale sistemului educational asupra
beneficiarilor lui principali: elevii si tinerii (anchetd prin interviu si studiul de caz). Astfel,
aceasta a doua parte a cercetarii aduce marturiile sugestive, opiniile si experientele de viata
ale persoanelor cu dizabilitati care au trecut prin invatdmantului liceal, profesional sau
universitar.

Daca primul studiu ne ofera imaginea accesului la sistemul educational prin descrierea
practicilor, facilitatorilor si a barierelor, prin atitudini, perceptii si opinii, cel de-al doilea ne
precizeaza experienta subiectiva/trairile si amintirile afective ale celor care au fost integrati si
au trait personal aceste dimensiuni.

Cele doua studii sunt complementare si ne aduc o imagine actuald, realista, clara si
complexa a problemelor cu care se confrunta persoana cu dizabilitati si/sau CES in accesul
sau la educatie, dar si beneficiile si barierele sistemului.

Conceptul de dizabilitate, precum si accesul la educatie a persoanelor cu dizabilitati sunt
elemente descrise si definite cu precddere in partea a doua a cercetarii. Prin redarea
experintelor personale, studiul se axeaza pe o pespectiva sociald, a drepturilor persoanelor cu
dizabilitati. In acest sens, se promoveaza schimbarea perspectivei dominant medicale care
stabileste ‘granita’ normalitatii si exclude persoanele cu dizabilitati si care considera
dizabilitatea ‘defect’, ceva ce trebuie ‘corectat’ ori ‘eliminat’. Actuala perspectivd, denumita
sociala, se refera la drepturile fiecarui om, si la educarea societatii pentru a intelege ca
dizabilitatea este parte a experientei umane ‘normale’, ceva de care nu trebuie sa ne temem —
in sensul ca, intr-un anume moment al vietii, sau in anume situatii, fiecare se poate confrunta
cu o dizabilitate.

Pentru a actiona in acesta perspectiva se impune o actiune sociald coerenta §i
multidisciplinard, in responsabilitatea comuna a intregii societdti pentru a realiza acele
schimbari de mediu necesare participarii depline a persoanelor cu dizabilitati in toate
domeniile vietii sociale. (CIF, p.256).

Echipele de profesionisti ai ambelor studii au beneficiat de suportul Asociatiei RENINCO
Romania, al Institutului de Stiinte ale Educatiei, precum si al expertilor din domeniul
educatiei si incluziunii din mediul academic din cadrul Universitatii din Bucuresti,
Universitatii Babes-Bolyai din Cluj-Napoca, Universitatii Lucian Blaga din Sibiu,
Universitatii Alexandru Ioan Cuza din lasi, Universitatii din Oradea si al Universitatii Ovidius
din Constanta.
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Speram ca rezultatele si concluziile ambelor studii sa aduca o contributie la actualizarea
datelor nationale cu privire la educatia persoanelor cu dizabilitéti si la acoperirea unei lipse
acute de informatii in acest sector. Concluziile si recomandarile studiilor sunt redate la finele
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fiecarei parti si pun in evidenta directii de actiune propuse de beneficiari, dar si de analizele
cercetatorilor.

Din perspectiva proiectului “TOATE drepturile fundamentale pentru TOATE persoanele cu
dizabilitati!”, aceste concluzii si recomandari vor fi corelate cu initiativele de advocacy ale
organizatiilor persoanelor cu dizabilitati si vor fi integrate in petitiile si consultarile publice de
la nivel local si national in cadrul proiectului.

In esentd, evidentiind problematica educatiei copiilor si tinerilor cu dizabilitatii, nu doar prin
prisma modelelor din cadrul sistemului educational, ci si prin marturiile experientelor
personale am dorit ca studiul complet sd aminteasca celor care il vor consulta, de nevoia
implementarii corecte si coerente in Romania, a Conventiei cu privire la drepturile
persoanelor cu dizabilitati, intelegand sloganul miscarii europene a persoanelor cu
dizabilitéti, reunite In Forumul European al Dizabilitatii:

Nimic pentru noi, fard noi!

prof. univ. dr. Vrasmas Ecaterina

FONDUL




ICELAND

Metodologia de cercetare

Cercetarea si-a propus actualizarea datelor privind educatia persoanelor cu dizabilitati, accesul
la servicii de educatie in toate treptele de Invatamant, ca baza de advocacy pentru organizatiile
persoanelor cu dizabilitati. Subiectii cercetarii au fost tinerii cu dizabilitati, elevi/studenti sau
absolventi ai invatdmantului liceal, profesional sau postliceal ori universitar.

Echipa de cercetare s-a reunit cu reprezentantii mediului academic in mai multe randuri
pentru a defini intrebarile de baza pentru orientarea demersului investigativ, formularea
scopului si obiectivelor cercetarii.

Obiectivul general a vizat explorarea principalelor bariere si a principalilor facilitatori privind
accesul la educatie a tinerilor si tinerilor adulti luand in considerare experientele lor personale
pe parcursul educational la nivelurile liceu/scoald profesionala, scoald postliceald sau
invatamant superior, fard a ignora insa si aspectele legate de accesul la primele etape ale
parcursului educational, respectiv gradinita, scoala primara si gimnaziu.

Obiective:

e Identificarea barierelor si facilitatorilor ce se manifestd in asigurarea accesului
persoanelor cu dizabilitati si/sau cerinte educationale speciale (CES) la o educatie de
calitate;

e Descrierea unor situatii de bune practici / exemple de strategii de succes privind
accesul copiilor cu dizabilitati si/sau CES la diferite niveluri de educatie;

e Elaborarea unor recomandari de sustinere a integrarii cu succes a copiilor cu
dizabilitati si/sau CES in invatamantul de masa.

Metode si instrumente de lucru

Date fiind principalele obiective ale studiului s-a optat pentru o cercetare de tip calitativ si
cantitativ bazata pe interviu, chestionar si focus grup.

In vederea atingerii obiectivelor studiului, au fost evidentiate principalele repere ale legislatiei
interne si internationale si a fost Intreprinsd analiza unor experiente internationale privind
accesul la educatie. In plus, studiul s-a focalizat pe o serie de persoane cu dizabilititi cu
diferite niveluri de educatie, ale caror voci au exprimat propriile experiente Cu care s-au
confruntat pe durata parcursului educational, cu evidentierea principalelor bariere si a
principalilor facilitatori, formuland totodata o serie de propuneri.

Tehnici de cercetare

« chestionar adaptat dupa WHODAS II (OMS), conceput pentru evaluarea dizabilitatii,
varianta cu 12 intrebari, prin intermediul caruia s-a urmarit obtinerea de informatii
referitoare la tipurile de dificultati (deficiente/afectari) si severitatea acestora, cu care
se confruntd subiectii din cauza conditiei de sandtate (vezi anexa 1);
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« interviu semistructurat, in profunzime, de tipul “povestea vietii” axat pe participarea
fiecdrui subiect la educatie, de la gradinita, pana la cel mai ridicat nivel atins
(liceu/scoala profesionala, scoald postliceala, invatamant superior). S-a optat pentru
acest tip de interviu pe considerentul ca prezintd avantajul obtinerii de date
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semnificative referitoare la vietile subiectilor. S-a elaborat un ghid de interviu cu
temele care urmau sa fie abordate si a fost utilizat reportofonul pentru inregistrarea
convorbirilor (vezi anexa 2);

. focus grup avand ca subiecti un numar de 6 parinti ai unor copii cu dizabilitati,
discutiile prilejuite de focus grup au permis obtinerea de informatii suplimentare
relevante privind implicarea familiilor in facilitarea accesului copiilor cu dizabilitati la
educatie, interactiunile cu diferitele tipuri de unitati scolare etc. Dintre cei 6 subiecti,
au obtinut informatii si prin intermediul chestionarului si al interviului, iar ceilalti trei,
parinti ai altor copii cu dizabilitati.

Cercetarea a urmadrit obtinerea de informatii despre subiecti si despre parcursul lor
educational, conform cu o serie de dimensiuni si indicatori:

Caracteristicile generale ale tinerilor cu dizabilitati:
- varsta, genul,
- statutul actual (elev, student, absolvent),
- tipul si gradul de dizabilitate si momentul aparitiei,
- situatia familiei de origine (structura, nivel de educatie, nivel de venituri).

Accesul la gradinita / invatamdnt primar / invatamant gimnazial / liceu / scoala profesionala
/ invatamant superior

- tipul gradinitei (obisnuitd, speciald), tipul scolii (de masa, speciald), motivul alegerii,

- bariere si facilitatori,

- materiale educationale si metode educationale,

- implicarea personalului / cadrelor didactice,

- accesul la tehnologia asistiva,

- interactiunile cu colegii,

- implicarea familiei,

- sugestii privind accesul la acest nivel,

- bacalaureatul,

- orientarea scolara,

- tranzitia spre nivelul urmator de Tnvatamant.

Aria geografica a cercetarii: au fost identificate trei zone corespunzitoare centrelor
universitare Bucuresti, lasi si Cluj - care si-au exprimat interesul de a se implica in cercetare -,
in care sa fie identificati subiectii (aproximativ cate 30 pentru fiecare zond, urmarindu-se
includerea a trei categorii: elevi de liceu sau scoald profesionala, studenti sau absolventi de
studii superioare cu diferite dizabilitati).

Selectia subiectilor s-a dovedit problematica si a ridicat o serie de dificultati; intrucat nu
exista Inregistrari statistice sau administrative care sa permita selectia unui esantion
reprezentativ, a fost utilizata tehnica “bulgarelui de zapada”: la contactul cu unul dintre
subiecti, acestuia 1 s-a cerut sd indice alte persoane cu dizabilitati pe care le cunoaste, cu
experiente relevante privind accesul la educatie. In plus, au fost contactate licee si scoli
profesionale speciale, precum si mai multe organizatii ale persoanelor cu dizabilitati. Numarul
total de subiecti carora le-a fost aplicat chestionarul si cu care s-au realizat interviurile a fost
de 99 tineri cu dizabilitati din cele trei zone de selectie situate in jurul centrelor universitare
importante (Bucuresti - 40 de subiecti, Cluj — 27 de subiecti, lasi - 32 de subiecti).
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Transcrierile interviurilor au fost analizate si s-a elaborat o lista de variabile cu ajutorul SPSS.
Ulterior, informatiile au cdpatat forma unei baze de date SPSS, care a permis analiza
statistica.

Conceptul de dizabilitate

Excluziunea copiilor si tinerilor cu dizabilitati din sistemul de educatie, din viata economica si
sociala constituie un subiect de preocupare, o problema importanta pentru factorii de decizie,
in incercarea de a combate discriminarea asociatd deficientei/afectarii si dizabilitatii. In
diferite contexte sociale si culturale pot fi intalnite diferite stereotipuri si prejudecati care
Vizeaza persoanele confruntate cu astfel de probleme.

In Preambulul Conventiei privind drepturile persoanelor cu dizabilititi (2006) se recunoaste
ca dizabilitatea este un concept In evolutie si ca aceasta “rezultd din interactiunea persoanelor
care au anumite afectari/deficiente cu barierele de mediu si cu cele atitudinale care le
impiedica participarea deplina si efectiva in societate, pe baze egale cu celelalte persoane”.
Tot in cadrul Conventiei, in art. (1) care defineste scopul respectivului document, se

mentale, intelectuale sau senzoriale de durata, deficiente care, in interactiune cu diverse
bariere, pot ingradi participarea deplina si efectiva a persoanelor in societate, in conditii de
egalitate cu ceilalti”.

Dizabilitatea devine o modalitate de categorizare a oamenilor, in general, inclusiv a copiilor
care trebuie sa beneficieze de educatie; din acest motiv, este importantd examinarea
semnificatiilor acestui termen, precum si a modelelelor explicative: individual si social. In
acest mod, pot fi intelese mai bine reactiile sociale fata de dizabilitate. Se poate spune ca in
orice comunitate umana existd persoane cu diferite conditii de sdnatate, cu diferite afectari
(deficiente), insa reactiile sociale fata de acele afectari si fata de persoanele respective variaza
enorm in timp si spatiu. In literatura de specialitate sunt evidentiate doua perspective, doua
modele principale de abordare a dizabilitatii:

e modelul medical (individual) — corelat cu certificarea, caritatea, protectia,
beneficiile;

e modelul social — focalizat pe impactul societatii, pe barierele pe care aceasta le
impune anumitor persoane cu anumite probleme de sanatate. Din acest model a
derivat cel al drepturilor omului, in care atentia este concentrata asupra accesului
la diferitele categorii de drepturi fundamentale, printre care si dreptul la educatie.

Modelul individual s-a conturat la inceputul secolului al XX-lea. Nota distinctiva a acestuia
tine de faptul ca este focalizat pe ,,anormalitate”, pe afectare, tulburare sau deficienta, care
sunt considerate cauze ale limitarilor functionale sau ale dizabilitatii. Odata ce aceste persoane
sunt astfel categorizate, dizabilitatea sau incapacitatea devine caracteristica lor definitorie.
Drept urmare, se contureaza bazele unei ,.,tragedii personale”, unde individul este considerat o
victima (a bolii), care are nevoie de atentie si ingrijire, adica devine dependent de altii.
Surprinzator, chiar si politicile de suport bazate pe o astfel de abordare au ajuns sa fie
concepute si promovate pentru a ajuta beneficiarii sa faca fata dizabilitatii, adica sa se
adapteze acesteia. Solutia propusa de acest model consta in interventia medicala curativa
(specifica medicinei) sau reabilitarea, asiguratd prin colaborarea medicinei cu alti specialisti
(psihologi, asistenti sociali, pedagogi, kinetoterapeuti s.a.). Prin urmare, conform acestui
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model individual, a avea o dizabilitate Inseamna a deveni obiectul atentiei diferitilor
specialisti, considerati experti, care definesc nevoile si decid ceea ce trebuie intreprins pentru
satisfacerea lor. Scopul declarat al specialistilor vizeaza reducerea pe cat posibil a

Intr-o formulare extrem de succintd, modelul individual abordeaza dizabilitatea, ca peo
»tragedie personald”, fapt care impune individului dependenta de diferitele forme de suport
primite din partea celorlalti. In termeni medicali, dizabilitatea echivaleaza cu patologicul, in
cei educationali — cu anormalitatea, iar in termenii protectiei sociale echivaleaza cu o
problema sociala.

In mod traditional, dizabilitatile au fost abordate din punct de vedere medical; copilul cu
dizabilitate era considerat “bolnav”, ’cu probleme medicale”, motiv pentru care necesita in
primul rand tratament. Pe langa aceastd abordare, dizabilitatea mai apdrea ca obiect, tinta a
caritatii sau categorie care necesita diferite forme de asistentd. Aceste tipuri de abordari aveau
ca efecte negarea drepturilor persoanelor cu dizabilitati, consolidarea unor stereotipuri,

manifestarea stigmatizarii, discriminarii, excluziunii si segregarii.

In mod frecvent, acest model ajunge sa fie adoptat uneori chiar si de catre persoanele cu
individual chiar si la persoanele respective. Si ele, in cea mai mare parte ajung sa explice
astfel propriile situatii prin inadecvare personala; doar putine dintre ele vorbesc de necesitatea
adaptarii educatiei, a locurilor de munca, de accesibilizare, de necesitatea unor schimbari la
nivelul societatii etc.

Modelul social, promovat incepand cu anii 1970-1980 - initial in Marea Britanie -, a impus 0
noud perspectiva, o inversare a abordarii in comparatie cu cel individual si identifica o alta
cauzalitate. Conform sustindtorilor acestui model, deficienta/afectarea este privitd ca un
atribut individual, insa nu si dizabilitatea, care capata acceptiunea unui dezavantaj sau a unei
restrictii de activitate din cauza organizarii sociale contemporane, care nu tine cont deloc (sau,
daca o face, le ia in considerare doar intr-o mica masurd) de persoanele cu deficiente,
excluzandu-le astfel din activitatile sociale obisnuite. Societatea este cea care impune
dizabilitatea persoanelor cu deficiente, iar solutia ar trebui cautata mai degraba la nivelul
societatii decat la cel al ajustarii individuale si al reabilitarii. Spre exemplu, daca un elev este
nevoit sa utilizeze fotoliul rulant, acesta se va confrunta cu o serie de bariere, de dificultati in
deplasare din cauza absentei accesibilizdrii cladirilor, a mijloacelor de transport in comun etc;
multa vreme nu s-au luat in considerare nevoile persoanelor cu dificultati de mobilitate in
diferitele tipuri de aranjamente ale mediului fizic si social. Ignorarea acelor nevoi este cea
care genereazi problemele. In mod asemanitor, un copil cu tulburiri din spectrul autist,
confruntat cu atitudinile negative ale cadrelor didactice, pe motiv ca nu poate invita sau ca nu
este inteligent, ajunge 1n situatia de a intalni o barierd in accesul la educatie; de data aceasta,
dizabilitatea reprezintd interactiunea dintre functionarea cognitiva a copilului si atitudinile
negative ale cadrelor didactice.

Din momentul definirii individului ca persoani cu dizabilititi, acesta ajunge sa fie

stigmatizat si asteptarile sociale referitoare la modul in care ar trebui sa se comporte sau
la ceea ce ar mai fi capabil sa faca, exercita o influenta care se manifesta independent de
deficienta.
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Masurarea dizabilitatii din perspectiva modelului social ar trebui focalizata pe barierele si pe
atitudinile cu care se confrunta persoana respectiva.

Cele doua modele de abordare ofera raspunsuri total diferite la Intrebarile legate de
dizabilitate. Spre exemplu, cum poate fi privita dificultatea sau chiar imposibilitatea unui
copil sau tanar cu o anumita dizabilitate de a beneficia de educatie in unitatile de Invatamant
de masa?

e din perspectiva modelului ,,individual”, ca o inadecvare personald, individuala, din
cauza deficientei, a incapacitatii de a face fata solicitarilor. In ce priveste educatia, se
considerd ca problema este a individului care nu poate face fata cerintelor, ca nu se
poate alinia grupului de invatare 1n unitatile educationale de masa, motiv al orientarii
spre educatia speciald, cu precddere in forma segregata;

e din perspectiva modelului ,,social”, ca efect al unei discriminari structurale in ce
priveste dreptul de acces la educatie, dar si cu asocieri ale altor tipuri de bariere. In
masura in care accesul la educatie al copiilor cu dizabilitati este mai redus, iar rata
abandonului lor scolar mult mai ridicata comparativ cu cea a celorlalti copii fara
dizabilitati, poate fi luatd in considerare existenta unui dezavantaj colectiv social, mai
degraba decat unul individual.

Perspectiva sociala, modelul social recunoaste necesitatea inlaturarii barierelor de mediu care
impiedica persoanele cu dizabilitati sa beneficieze de drepturile lor. Acesta perspectiva a
fundamentat un nou tip de abordare, cea a drepturilor omului, care considera ca anumite
bariere ingradesc participarea in societate a unor persoane care au anumite conditii de
sanatate.

Abordarea din perspectiva drepturilor omului este complementara perspectivei sociale prin
crearea unui cadru legal/moral imperativ de inldturare a barierelor, asigurand ca toate fiintele
umane sa se bucure de drepturile si libertatile fundamentale. Sunt identificate standardele
legale minime necesare pentru ca persoanele cu dizabilitati sa poata participa liber in
societate.

Odata cu adoptarea Clasificarii Internationale a Functionarii, Dizabilitatii s1 Sanatatii la
nivelul Organizatiei Mondiale a Sanatatii (OMS, 2004), abordarea dizabilitatii se face din
perspectiva modelului biopsihosocial (care reprezinta un compromis intre modelele
anterioare, medical si social). Astfel, dizabilitatea este considerata ca dificultate sau ca
dificultati care se manifesta la unul sau la mai multe dintre urmatoarele trei niveluri:
e caprobleme, ca “afectdri/deficiente” la nivelul unor functii sau structuri ale
organismului;
e caprobleme 1n executarea unor activitati, denumite “/imitari de activitate’,;
e caprobleme legate de implicarea Tn anumite arii ale vietii, denumite “restrictii de
participare”.

Astfel, dizabilitatea apare din interactiunea dinamica a conditiilor de sanatate cu doua
categorii de factori contextuali — cei de mediu si cei personali. Conditia de sanatate in sine nu
se asociaza in mod automat, mecanic cu un anumit parcurs educational al copilulul; Se va
putea observa, din cercetarea de teren ca persoane cu situatii relativ similare din punctul de
vedere al deficientei (de exemplu, nevazatorii) au Inregistrat rute scolare total diferite la nivel
preuniversitar, unii in Invatdmantul special segregat, altii in iTnvatamantul de masa, altii cu
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perioade petrecute in cele doud forme (invatdmant de masa, invatdmant special) ajungand sa
se intalneasca la nivelul studiilor superioare.

Conventia privind drepturile persoanelor cu dizabilitati reflecta abordarea dizabilitatii din
perspectiva drepturilor omului. O astfel de abordare recunoaste persoanele cu dizabilitati ca
purtdtoare de drepturi, in opozitie cu celelalte abordari (ale caritatii, asistentei si interventiei
medicale).

Interactiunile dintre persoanele cu dizabilitati vizibile si persoanele fara dizabilitati sunt
marcate de anumite tensiuni generate de ambiguitate, disconfort si ignoranta privind
deficienta. Diagnosticul presupune o serie de schimbari majore: ajustari emotionale, stres
generat de lipsa de informatii privind etiologia si consecintele bolii, precum si de
incertitudinea privind disponibilitatea si eficacitatea tratamentului. Aceste circumstante fac cu
atat mai necesar apelul la ajutorul de specialitate.

Raspunsurile specialistilor (al personalului medical) si atitudinile acestora constituie un factor
semnificativ de negociere a perspectivei asupra dizabilitatii, a strategiilor de cautare de suport
si a solutiilor, care pot exacerba sau imbunatati situatia individului. Copiii cu dizabilitati sunt
constransi nu numai de mediul lor fizic si social, ci si de alte sisteme majore ale societatii:
sistemul de educatie, cel de ingrijire medicala si cel de administrare a bundstarii (sub aspectul
protectiei sociale).

Exista o serie de factori adversi/bariere care afecteaza in mod negativ persoanele cu
dizabilitdti, cum ar fi lipsa accesului la tratament eficient, lipsa ajutoarelor tehnice si a
adaptarilor, conditiile necorespunzatoare de locuit, suportul limitat din partea serviciilor
sociale sau din partea retelelor informale. Obstacolele de acest tip sunt negociate, consuma
resurse de timp, de energie si resurse financiare, ceea ce uneori determind persoana in cauza
sa ia decizia unei retrageri fortate, pe considerentul cd nu poate face fata situatiei. Dificultati
considerabile apar cand persoana este nevoita sa se bazeze in mare masura pe sprijinul din
partea celor apropiati.

Pe langa toate acestea, aparitia dizabilitatii are un impact major asupra familiei, unde se
impune un proces de redistribuire a rolurilor. Evaluarea dizabilitatii este importanta pentru
persoanele, familiile din care fac parte si pentru societate. Pe baza evaluarii se defineste
apartenenta la categorie, ceea ce confera eligibilitate, acces la prestatii si servicii care sa
raspunda nevoilor actuale si viitoare. Dizabilitatea poate fi conceptualizatd pe un continuum,
de la dificultatile minore de functionare, la formele majore de impact asupra vietii unei
persoane. De retinut, persoanele cu dizabilitati reprezintd o categorie eterogend, din cauza ca -
dincolo de aspectele ce tin de conditia de sanatate - se face resimtita interactiunea factorilor
personali cu cei de mediu.
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Accesul la educatie — drept fundamental al persoanelor cu dizabilitati

Cand este abordatd problematica educatiei copiilor si tinerilor cu dizabilitati, pot fi luate in
considerare mai multe posibile situatii care sugereaza ca aceasta categorie se dovedeste una
extrem de eterogena, fiind structurata din:

e copii care sunt Inscrisi la scoald, dar care sunt exclusi de la procesul de invatare pe
considerentul mai multor motive: absenta adaptarii curriculumului la nevoile lor, lipsa de
pregatire, a capacitatii sau a timpului cadrelor didactice pentru a realiza adaptarile
necesare, ori lipsa de acces la dispozitive asistive corespunzatoare nevoilor de invatare ale
acelor copii;

e copii care nu sunt integrati in procesul de educatie, dar care ar putea fi, daca scoala ar avea
capacitatea de a le recunoaste nevoile lor specifice si ar dispune totodata de echipamente
si abilitati pentru a raspunde respectivelor nevoi;

e copii cu dizabilitati severe care necesita un sprijin aditional, specializat in scoala si in
afara acesteia (exemplu, cei cu limitare a comunicarii sau a vorbirii, cei care au nevoie de
sprijin in ariile majore ale vietii, cei cu dizabilitati multiple. In plus, cei care se confrunti
cu o varietate de probleme medicale, cum ar fi crizele sau pierderile senzoriale pot fi
asociate diferitelor dizabilitati).

De asemenea, mai poate fi vorba de copii cu dizabilitati dar care, din diferite motive, nu sunt
incadrati oficial in grade de dizabilitate (spre exemplu, unul dintre subiecti - care avea
distrofie musculara - a relatat ca timp de cativa ani, tatél lui nu a fost de acord cu dorinta
mamei de a efectua demersurile pentru obtinerea incadrarii sale in grad de handicap).

Pentru majoritatea copiilor si a familiilor lor, Inceputul scolii reprezintd de obicei un moment
de sarbatoare si de nerabdare. Unii copii pot avea temeri si pot fi tristi pe motiv ca pleaca din
mediul securizat de acasa, dar toata lumea se asteapta la beneficii considerabile pentru
dezvoltarea intelectuala, fizica si sociald a copilului odata cu participarea sa la educatie.
Inceperea scolii poate fi considerata ca un rit de trecere la nivelul comunititii.

Cu toate acestea, pentru un copil cu dizabilitate, inceperea scolii poate fi vazuta ca un
eveniment asociat cu o multitudine de posibile probleme, la care parintii lui sunt nevoiti sa
reflecteze:

- Va fi copilul apt sa mearga la aceeasi scoala cu ceilalti copii de vdrsta sa din
vecinatate?

- Va beneficia de educatie adecvata in scoala respectiva?

- S-ar putea sa fie agresat de ceilalti copii ori s-ar putea sa nu faca fata predarii si
altor activitati specifice scolii?

- Ar putea sa-i deranjeze pe ceilalti copii, si de aici, sa declanseze respingerea din
partea copiilor, a parintilor lor si a cadrelor didactice?
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- Care ar putea fi celelalte variante de educatie?

- Exista o scoala speciala disponibila?
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- Deplasarea la si de la acea scoala ar fi dificila, obositoare si ar presupune mult timp?

- Oare ar fi posibil ca si acolo, in scoala speciala sa existe aceleasi probleme
(agresiunile, deranjul clasei si respingerea) ca in scoala de masa?

- Nu cumva copilul ar ajunge sd fie izolat de ceilalti copii din vecinatate, cu afectarea

dezvoltarii sale sociale si a relatiilor de prietenie?

In decursul timpului, s-au dezvoltat trei tipuri de abordari ale educatiei copiilor cu dizabilitati,
iar succesiunea lor reprezinta o evolutie spre raspunsul cel mai adecvat acordat nevoilor

speciale:

» segregarea — copiii cu dizabilitati sunt educati 1n scoli speciale (separate de cele de
masa) sau la domiciliu;
» educatia integrata — copiii cu dizabilitati invata in clase speciale, in unitati speciale
integrate scolilor de masa;
» educatia incluziva — copiii cu dizabilitati invata efectiv in scolile de masa, unde
intregul sistem de invataimant s-a transformat si se transforma pentru a face fata
nevoilor tuturor copiilor.

In general, fiecare dintre cele trei abordari se asociaza cu avantaje si dezavantaje.

Abordari Avantaje Dezavantaje
- Pot fi ingrijiti copiii cu dizabilitati complexe | -  Costul furnizarii educatiei in scolile speciale
Segregarea sau profunde, care ar putea rdmane izolati in este estimat a fi de 7-9 ori mai mare
clasele obisnuite; comparativ cu situatia in care educatia este
. . . . asigurata 1n scolile de masa;
- Scolile speciale dispun de resurse si £ ’ ’
echipament specializat pentru a avea grija de | -  Distanta pana la scoald presupune costuri
copiii cu dizabilitati; mai mari ale transportului;
- Cadrele didactice din scolile speciale au - Copiii sunt privati de oportunitatile de
pregétirea necesard pentru a lucra cu copiii socializare si predispusi la excluziune
cu dizabilitati. continua;
- Accentuarea discriminarii fatd de persoanele
cu dizabilitati.
- Face posibild segregarea copiilor cu
dizabilitati medii chiar si cand nu este
necesara, inrautatindu-le situatia.
Integrarea | - Contribuie la inlaturarea barierelor si a - Incapacitatea de adaptare la toate tipurile de
atitudinilor negative; nevoi educationale speciale;
- Faciliteaza integrarea sociald si coeziunea la | -  Presiunea resurselor limitate;
nivelul comunitatilor; Implicarea parintilor si . .o L
conss ’ S o ’ - Presupune asistenta din partea parintilor, a
a comunitatii locale continua consolidarea voluntarilor sau a celorlati conii mai mari
acestui proces; Hcop )
- Copilul are posibilitatea de a socializa cu alti D~
copii ca parte a scolii din comunitate; \an)
o
- Costuri institutionale si de transport mai P
reduse; =
- Costuri administrative reduse in situatia in
care educatia obisnuita se realizeaza
impreuna cu cea speciala;
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- Rezultatele unor cercetari arata ca in situatia
in care copiii cu dizabilitati sunt integrati,
performantele lor sunt mai ridicate
comparativ cu cele ale copiilor care invata in
medii segregate.
Incluziunea | - Scolile ofera raspuns nevoilor individuale si - Resursele scolilor, abilitatile cadrelor
astfel rezulta beneficii pentru toti copiii; didactice si o rata ridicata a raportului dintre
- Scolile schimba atitudinile fata de diversitate cadre didactice si copii;
atunci cind sunt educati toti copiii impreund; | -  Costuri ale adaptérii curriculare pentru a
permite un nivel ridicat de flexibilitate

- Costuri mai reduse in comparatie cu scolile A S
. ) ’ ’ individualizata;

speciale segregate;

- Costuri pentru asigurarea de ajutoare si

- Nu presupun costuri aditionale pentru parinti; . S o -
presup ’ P partntl, materiale didactice care sa permita

- Reducerea costurilor cu protectia sociala si a imbunatatirea comunicarii si participarii
dependentei in viitor; copiilor cu dizabilitati;
- Performante scolare superioare ale copiilor - Costuri ale adaptarii infrastructurii scolare;

comparativ cu mediile segregate; - Presupune sprijin din partea parintilor,

- Circa 60% dintre copiii cu cerinte voluntarilor si a altor copii;
educationale speciale pot fi educati fara
adaptari speciale si 80-90% pot fi educati in
scolile de masa cu adaptéri minore (formare
privind strategia de predare, sprijin de la
copil la copil, adaptari ale mediului);

- Investitie in specializarea profesorilor de
sprijin/itineranti.

- Copiii cu dizabilitati sunt mai putin
stigmatizati si mai inclusi social;

- Educatia incluziva este mai eficientd din
punctul de vedere al costurilor;

- Costurile pot fi mentinute la un nivel minim
pe baza resurselor umane si a facilitatilor
locale;

- Copiii cu dizabilitati au acces la un
curriculum mai larg decat cel din scolile
speciale;

- Pot fi dezvoltate indicii practice referitoare la
modul in care este asiguratd educatia
incluziva in medii in care exista putine
resurse.

Exista unele critici severe la adresa scolilor speciale segregate. Spre exemplu, in Marea
Britanie, Whittaker si Kenworthy considerau cd “nu putem avea o pozitie neutra in ce priveste
educatia incluziva. Aceasta ar fi echivalenta cu o pozitie neutra privind rasismul. Noi credem
ca sistemul actual de scoli speciale segregate este o forma de apartheid care este total
daunator si ar trebui respins de orice comunitate civilizata... Intentia noastra este aceea de a
contesta educatia speciala segregata s,

In ultimele decenii, s-a generat o mare acumulare de experiente la nivel international prin care
au fost demonstrate initial beneficiile integrarii si ulterior cele ale incluziunii educationale.
Existd o serie de documente internationale de referinta, incepand cu Declaratia de la
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Salamanca din anul 1994 si pana la Conventia ONU privind Drepturile Persoanelor cu
Dizabilitati in care se stipuleaza necesitatea dezvoltarii sistemelor de educatie incluziva.

In Raportul Mondial privind Dizabilitatea (2011)* sunt evocate patru motive principale pentru
care incluziunea 1n educatie a copiilor si adultilor cu dizabilitati este importanta:

e cducatia contribuie la formarea capitalului uman, fiind astfel un factor determinant al
fericirii, al bunastarii la nivel personal,

e excluderea copiilor cu dizabilitati de la oportunitatile educationale - si ulterior, de
ocupare -, prezinta costuri economice si sociale de nivel ridicat. Spre exemplu, adultii

........

poate modifica aceasta asociere;

e obiectivul "Educatiei pentru toti” privind completarea universald a educatiei primare
nu poate fi atins fara asigurarea accesului la educatie a copiilor cu dizabilitati;

e statelor semnatare ale Conventiei privind Drepturile Persoanelor cu Dizabilitati le
revin responsabilitdti din perspectiva art. 24.

Documentul recent de referinta privind dreptul de acces la educatie al persoanelor cu
dizabilitati este Conventia ONU privind Drepturile Persoanelor cu Dizabilitati, adoptatd in
anul 2006 si ratificatd de un numir mare de state, printre care si Roménia®.

.....

incluziva pentru persoanele cu dizabilitati la toate nivelurile. Dreptul la educatie este
considerat un pilon central al drepturilor economice, sociale si culturale consacrate n
legislatia internationald; cu toate acestea, accesul egal la educatie si oportunitatea de a Tnvata
pe tot parcursul vietii pentru persoanele cu dizabilitati este un drept uman fundamental care
este in mod consistent negat. In toati lumea, inclusiv in tarile dezvoltate, persoanele cu
dizabilitati sunt frecvent excluse de la educatie pe considerent de dizabilitate sau le sunt
oferite experiente educationale mult inferioare celor ale semenilor care nu au dizabilitati.
Chiar atunci cand copiii cu dizabilitati sunt inclusi in sistemul scolar obisnuit, destul de
frecvent ei primesc niveluri inadecvate de sprijin adaptat dizabilitatii lor. In multe situatii,
oportunitatile privind educatia care sunt deschise copiilor si tinerilor cu dizabilitati sunt
furnizate in medii unde elevii sunt adunati si segregati departe de semenii lor fara dizabilitati,
cu diminuarea considerabila a dezvoltarii lor sociale. In multe cazuri, aceste medii oferd un
curriculum si metode de instructie de slaba calitate, subminand astfel evolutia scolard a
elevului. Scolile ar trebui sa fie primitoare pentru toti elevii si sa faca adaptari in raport cu
nevoile functionale ale unora dintre ei. Realizarea incluziunii depline trece dincolo de
educatia in scoala de masa si implica accesarea unui curriculum care sd permitd pe deplin
dezvoltarea scolara, sociald si participarea.

Asa cum este conceptualizata in Conventie, educatia incluziva apare atat ca un scop, cat si ca
un mijloc pentru atingerea unui scop (asigurarea unei vieti cu participarea si incluziunea in

comunitatea mai larga). Astfel, impactul educatiei incluzive trece dincolo de efortul de a face
sistemul educational existent deschis si accesibil copiilor si altor persoane cu dizabilitéti care
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studiaza. Educatia incluziva implica transformarea sistemelor de educatie pentru a se putea
adapta diferentei dizabilitatii prin intermediul unei reforme educationale bazate pe o viziune
comund a diversitatii.

In acest sens, pare greu de inteles cum legislatia din Roménia prezinti o serie de incoerente si
chiar contradictii. Astfel, ratificarea Conventiei de catre Romania a avut loc in 2007 (si In
acest document se insistd asupra necesitatii promovarii educatiei incluzive), iar Legea
Educatiei Nationale adoptatd in anul 2011 nici mdacar nu mentioneaza conceptul de educatie
incluziva, ci doar pe cel de incluziune sociald, insa include prevederi privind “educatia
speciala” (care este - de fapt - cea segregatd) si “educatia speciala integrata”.

Accesul egal la educatie al persoanelor cu dizabilitati presupune inlaturarea numeroaselor
bariere pe care le Intdmpind educatia incluziva; printre cele mai frecvent intalnite se situeaza:

e Atitudinile conform carora, copiii cu dizabilitati nu ar fi apti sa fie educati si nici nu ar
merita o educatie;

e Formarea inadecvata a cadrelor didactice si a managerilor din sistemul de educatie;

e Curriculumul inaccesibil si lipsa ofertei de materiale educationale in formate
alternative;

e Esecul sistemului de educatie in a asigura comunicarea adecvata, cum ar fi
interpretarea limbajului mimico-gestual pentru elevii cu dizabilitati,

e Lipsa de intelegere la nivelul parintilor copiilor cu dizabilitati;

e Lipsa de experienta a cadrelor didactice de predare in diverse clase unde existd o gama
larga de nevoi functionale;

e Lipsa accesului fizic in scoli si in facilitatile educationale;
e Transportul inaccesibil la si de la scoli si facilitati educationale;

e Angajarea de resurse pentru sistemele educationale speciale si segregate este o optiune
opusa dezvoltarii de sisteme educationale incluzive.

Cerinte privind armonizarea legislatiei cu prevederile Conventiei privind accesul la
educatie:

Articolul 24 al Conventiei referitor la dreptul la educatie trebuie tratat in corelatie cu alte
articole relevante prevazute in acelasi document: egalitatea si nediscriminarea (art. 5), copiii
cu dizabilitati (art.7), cresterea constientizarii (art.8), accesibilitatea (art.9).

Accesul persoanelor cu dizabilitati la educatie depinde de o multitudine de factori si conditii,
printre care, un loc important il ocupa legislatia.
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0 In ce masura exista legislatie care protejeaza persoanele cu dizabilitati impotriva
discriminarii in educatie?

Conventia protejeaza mpotriva discrimindrii in relatie cu dizabilitatea si prevede asigurarea
adaptarii rezonabile in domeniul educatiei. Aceasta protectie se regaseste in Legea Educatiel
Nationale si in cea de combatere a discrimindrii. Cu toate acestea, politicile si legislatia din
domeniul educatiei exclud anumite persoane cu dizabilitati, prin exceptii. Spre exemplu,
studiazd, pe considerentul tipului de dizabilitate, ceea ce poate fi consideratd o incélcare a
Conventiei.

Protectia impotriva discriminarii in educatie ar trebui sd acopere toate aspectele procesului
educational, inclusiv:
inmatricularea;
participarea;
asigurarea curriculumului, acreditarea;
accesul la curriculum si participarea la toate componentele acestuia (cursuri, educatie
fizica si recreere, evenimente sociale, excursii etc.);

V" servicii de sprijin pentru elevi/studenti;

v' eliminarea hartuirii, intimidarii si victimizarii.
In plus, legislatia ar trebui sa prevada educatia pentru adultii cu dizabilitati ale caror
oportunitati educationale nu au fost asigurate in trecut.

AN NI NN

| Este interzisa in legislatie nerespectarea adaptarii rezonabile?
Interzicerea nerespectarii adaptarii rezonabile in educatie este un element esential al
combaterii discrimindrii in relatie cu dizabilitatea. Termenul ”adaptare rezonabila” nu se
regaseste in legislatia educatiei din Romania si pare putin familiar pentru majoritatea
personalului din acest sector.

"1 Educatia incluziva este prevazuta in legislatie?
Asa cum a rezultat din analiza intreprinsa intr-un studiu anterior, "nu se face o distinctie clara
intre termenii de integrare si incluziune; mai exact, se confunda integrarea si incluziunea, asa
cum sunt aceste concepte definite 1n legislatia romaneasca privind educatia, desi ele au
semnificatii diferite, clare, in documentele internationale referitoare la educatie, la cerintele
educationale speciale si la dizabilitate.

Paradigma de fond a legislatiei actuale din Romania este de fapt cea a integrarii (educatiei
integrate) — considerata depasita si abandonata de doua decenii la nivel international - si nu
cea a incluziunii (educatiei incluzive) Care prevaleaza in tarile din Europa si in numeroase alte
tari din lume.

Legislatia din Roméania, — cu deosebire cea privind invatdmantul special, unde corespondenta
de continuturi ale instruirii este legata mai ales de tipul si gradul deficientei - releva o
conceptie invechita (modelul defectologic) si ignora viziunea non-categoriala, propusa de
educatia incluziva, nevoia de imbinare a egalitatii si echitatii dintre elevi, a personalizarii
demersului (si traseului) educational””’. Pare surprinzator faptul ca ratificarea Conventiei de

Pagez 1

" Ecaterina Vrasmas, Livius Manea, Traian Vrasmas (2015), Studiu privind legislatia referitoare la educatia

copiilor cu dizabilitati si alte cerinte educationale special (SEN) din perspectiva educatiei inclusive, Revista
REPERE vol.8, nr.1/2014, ISSN 2247-1065, Editura Universitatii din Bucuresti, p.17.

~ FONDUL
/
.




ICELAND

catre Romania s-a realizat inainte de adoptarea Legii Educatiei Nationale si ca 1n acest ultim
document, conceptul de ’educatie incluziva” nu se regdseste; sectiunea 13 referitoare la
educatia copiilor cu cerinte educationale speciale prevede doud forme de invatamant, cel
special (care, de fapt, este cel segregat) si cel special integrat.

La fel de paradoxal, legislatia subsecventa a educatiei cuprinde prevederi referitoare la
centrele de educatie incluziva (fostele scoli speciale segregate), unde s-a ajuns la o forma cel
putin curioasa de incluziune, aceea a copiilor cu diferite dizabilitati In aceleasi formatiuni de
studiu. Argumentul care s-a situat la baza dezvoltarii invatamantului special se referea la
capacitatea acestuia de a asigura educatie pentru copiii cu anumite tipuri de dizabilitati:
senzoriale (de vaz sau de auz), intelectuald, locomotorii etc. Optiunea de a aduce intr-o scoala
speciald pentru nevazatori copii cu tulburdri comportamentale pare putin productiva (cum a
rezultat din raspunsurile subiectilor cercetarii empirice) si submineaza chiar principiile pe
baza cdrora a luat fiinta si a evoluat educatia speciala.

Conceptul de incluziune care se situeazd la baza Conventiei este de natura sa stimuluze
educatia incluziva pentru toate persoanele cu dizabilitati, la toate nivelurile educatiei — primar,
secundar si tertiar. Mai mult, legislatia ar trebui sa acopere educatia incluziva nu numai in
termeni de invatare scolara, ci si de formare pre-vocationala sau vocationald, de programe de
tranzitie in munca si de educatie a adultilor.

Absenta unei declaratii, a unui angajament in legislatia din Romania pentru asigurarea
educatiei incluzive pentru copiii cu dizabilitati propaga si intretine o tendinta de ignorare si
chiar de respingere a acesteia la nivelul sistemului de educatie si la cel al societatii.

1 Obiectivele educatiei copiilor cu dizabilitati sunt clar stabilite in legislatie?

Potrivit Conventiei, educatia copiilor cu dizabilitati ar trebui sé fie orientata spre:
v Dezvoltarea potentialului uman, a sentimentului de demnitate si de proprie valoare;
v’ Intarirea respectului pentru drepturile omului, pentru libertitile fundamentale si pentru
diversitatea umana;
v" Dezvoltarea persoanelor cu dizabilitati sub aspectele personalitatii, talentului si
creativitdtii, ca si cel al abilitatilor fizice si mentale, la potentialul maxim;
v' Oferirea posibilitatii ca persoanele cu dizabilitati sa participe efectiv intr-0 societate
libera.
Aceste obiective ar trebui sa-si regaseasca reflectarea in legislatie.

"1 Excluziunea persoanelor cu dizabilitati din sistemul general de educatie este interzisa
de legislatie?

Potrivit Conventiei ,,persoanele cu dizabilitati nu pot fi excluse din sistemul general de
educatie pe motiv de dizabilitate”. Destul de frecvent, in multe tari, resursele pentru educarea
copiilor cu dizabilitati sunt orientate spre scoli segregate, cand astfel de resurse ar putea fi
utilizate mai eficient (in raport cu obiectivul incluziunii) daca ar fi alocate pentru asigurarea
sprijinului persoanelor cu dizabilitdti in sistemul general de educatie (de masa). Acolo unde
existd educatie speciald segregata, eforturile ar trebui orientate spre tranzitia catre educatia
incluziva in cadrul sistemului de invatdmant de masa. Conventia nu incurajeaza mentinerea
unor sisteme paralele de educatie pe considerentul esecului sistemului de educatie de masa de
a stabili practici incluzive si forme de sprijin adecvate.
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1 Legislatia prevede asigurarea educatiei in comunitati?

Conventia cere statelor sd asigure ca persoanele cu dizabilitati sa poatd avea acces la educatia
incluziva in comunitéatile in care trdiesc, cerintd care ar trebui sa se regaseasca in legislatia de
referintd. Formularea ”comunitatile in care traiesc” este de natura sd descurajeze tendinta de a
trimite copiii cu dizabilitati sd invete (in scolile speciale) departe de localitatile de domiciliu.

"I Importanta evaluarii cat mai timpurii a nevoilor educationale este recunoscuta in
legislatie?

Evaluarea timpurie a nevoilor este critica pentru determinarea formelor de sprijin adecvate,
care pot fi cerute de un anumit elev/student. Prin aceasta poate fi facilitata educatia incluziva,
ajutand la identificarea situatiilor in care formele de sprijin sunt necesare in cadrul sistemului
de invatamant de masa, astfel ca elevii cu dizabilitati sa nu ramana in urma colegilor lor.

1 Masurile individualizate de sprijin sunt identificate si cerute la nivelul legislatiei?

Obiectivul Conventiei este acela de a prevedea formele necesare de sprijin pentru a asigura o
educatie incluziva autentica pentru persoanele cu dizabilitdti. De aici, legislatia ar trebui sa
indeplineascd cerintele Conventiei de facilitare a sprijinului individualizat ca si a sprijinului
din partea colegilor si a mentoratului. Sprijinul trebuie oferit in cadrul sitemului de
invatdmant de masa (si nu separat), in mediile de invatare comune care faciliteaza invatarea
scolard si dezvoltarea sociala.

Asigurarea masurilor individualizate de sprijin face distinctia intre educatia incluziva si
integrare. In trecut, integrarea insemna insertia copiilor cu dizabilitati in invatimantul de masa
fara asigurarea formelor adecvate de sprijin, ceea ce echivala cu reproducerea excluziunii si
izolarii din scolile segregate, in Tnvatimantul de masa.

Existd numeroase experiente internationale In aceastd privintd a masurilor individualizate care
pot fi considerate bune practici. Spre exemplu, in Marea Britanie, un document oficial
(Statement of Special Needs) detaliaza cerintele educationale ale copilului in chestiune,
precum si tipul si cantitatea de prevederi care pot fi puse la dispozitie. Sunt incluse tipurile de
educatie specifica menite sa raspunda nevoilor copilului, cum ar fi: facilitéti, terapii,
echipament, aranjamente privind personalul, curriculum, mediul clasei si cel de predare,
strategii de predare si Invatare, proceduri de monitorizare a progresului copilului, inclusiv
aranjamente pentru evaluare si revizuire anuala. Documentul include toate nevoile non-
educationale pe care le poate avea copilul, inclusiv sprijin medical de specialitate, pregatire
pentru mobilitate, ingrijire de rigaz, anumite aranjamente specializate privind deplasarea. in
functie de toate aceste elemente se elaboreaza un plan individual de educatie.

"1 Exista prevederi legislative care sa promoveze accesibilitatea in institutiile
educationale?

Accesibilitatea este un element primordial al prevederilor Conventiei, care presupun masuri

.....
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Legislatia ar trebui sa ia in considerare includerea unor prevederi legate de accesibilitatea
facilitatilor educationale, precum:

Un sistem de transport accesibil si eficient;

Inlaturarea barierelor arhitecturale, inclusiv in zonele reacreationale, de joc si sport;
Materiale educationale accesibile, inclusiv cele utilizate prin tehnologii asistive;
Procurarea tehnologiei asistive;

Iesiri si proceduri de evacuare in caz de urgenta.

Multe din aceste aspecte pot fi vizate de politicile si strategiile privind dizabilitatea,
dar pot fi intarite prin referiri incluse in legislatia educatiei.

AN N NN

"1 Educatia faciliteazd invatarea specifica dizabilitatii?

Educatia este un intreg, de la nivelul primar la cea pe parcursul vietii. Pentru a participa la
educatie exista deprinderi de viata pe care persoanele cu dizabilitati trebuie sa le achizitioneze
in vederea interactiunii cu alte persoane cu dizabilitati similare, cit si cu comunitatea ca
intreg, cum ar fi Braille, limbajul mimico-gestual, deprinderile de orientare si mobilitate.
Astfel de deprinderi pot fi achizitionate in cadrul sistemului formal de educatie, dar si la orice
etapa de varsta. Astfel de activitati sunt fundamentale si relevante nu numai in contextul
educatiei. Este posibil ca sistemul de educatie sa sprijine invatarea acestor deprinderi, dar ele
pot fi achizitionate si prin intermediul unor sisteme externe la care accesul este facilitat de
sistemul de educatie. Sistemul educatiei generale ar trebui sa faciliteze invatarea efectiva a
unor deprinderi de viata precum:

v Furnizarea de educatie persoanelor nevazatoare, surde sau cu surdo-cecitate in cele
mai potrivite limbaje, moduri si mijloace de comunicare pentru fiecare individ,
Braille si scris alternativ;
Moduri augmentative si alternative de comunicare, mijloace si formate de comunicare;
Deprinderi de orientare si mobilitate;
Limbajul semnelor sau semnele tactile (pentru cei cu surdo-cecitate).

SERNEENEEN

71 Sistemul de educatie promoveaza identificarea lingvistica a comunitatii persoanelor
surde?

Comunitatea surzilor este definitad cultural prin identitatea lingvisticd a utilizarii limbajului
mimico-gestual. Sistemul de educatie poate recunoaste si promova aceasta identitate culturala
prin cuprinderea in curriculum-ul national a utilizarii limbajului mimico gestual si sa-i
faciliteze invatarea. Aceasta ar putea fi realizata prin recunoasterea oficiald constitutionald sau
legislativd a limbajului mimico gestual (recunoastere realizata deja in mai multe tari: Ungaria,
Noua Zeelanda, Uganda).

1 Este asigurata pregadtirea cadrelor didactice?

Furnizarea de pregatire a cadrelor didactice in ce priveste educatia incluziva poate fi realizata
prin intermediul unei politici a educatiei incluzive, dar si prin intermediul legislatiei. Un
sistem eficient de educatie incluziva presupune educatori calificati si pregétiti adecvat, care
pot face fatd nevoilor functionale ale diferitelor categorii de elevi/studenti. Este important ca
prin intermediul formarii initiale si prin educatia continua sa li se ceara cadrelor didactice sa-
si dezvolte competentele privind practicile educatiei incluzive. In acest sens, ar putea fi
incluse competente tehnice cum ar fi limbajul alternativ de scriere sau cel al semnelor si /sau
comunicarea augmentatd, dar si o buna intelegere si o apreciere a principiilor de baza ale
drepturilor omului pe care se bazeaza educatia incluziva. Legislatia care vizeaza pregdtirea
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cadrelor didactice ar putea sa includa prevederi referitoare la responsabilitatea sistemului de
invatimant de a asigura o educatie de calitate. In acest sens, se poate continua cu legislatia
subordonata care vizeaza calificarea si acreditarea cadrelor didactice, unde pot fi incluse
cerintele ca toate cadrele didactice sa urmeze programe de formare sau de perfectionare in
domeniul practicilor incluzive.

1 Exista prevederi pentru echivalarea calificarilor?

Faptul ca persoanele cu dizabilitati utilizeaza moduri diferite sau alternative de invatare nu
impiedica faptul ca ele sa Indeplineasca cerintele inerente ale unui anumit curs odata ce
persoana l-a promovat. Aceasta inseamna ca elevul/studentul a indeplinit cerintele cursului la
fel ca ceilalti elevi/studenti fara dizabilitati. Legislatia trebuie sa prevada o calificare pentru
toti cei care urmeaza un anumit program de studiu. Chiar dacd o anumitd persoana necesita
adaptare rezonabild la examinare pentru obtinerea unei diplome, a unui grad sau certificat,
acea diploma, acel grad sau certificat, odata obtinut, nu trebuie sa includd mentiuni legate de
adaptarea rezonabila.

1 Ce aspecte aditionale ar putea fi incluse in legislatie?

Legislatia nu poate fi intotdeauna locul cel mai potrivit pentru a trata toate aspectele legate de
educatia incluziva si multe aspecte pot fi elaborate prin intermediul unei politici
comprehensive care sd vizeze progresul educatiei incluzive. Existd mai multe aspecte de luat
in considerare pentru includerea lor de catre legislatori 1n politici, in legislatie ori in
instrumentele politice focalizate pe implementarea legislatiei:
v' adaptarea curriculara in vederea asiguririi relevantei pentru o gama de elevi cu
dizabilitati;
v' dezvoltarea parteneriatelor intre scoli si comunitati;
v modernizarea scolilor pentru accesibilitate fizica si generald si angajamentul de a nu
construi noi facilitati fard a se lua in considerare principiile designului universal;
V' participarea persoanelor cu dizabilitati si a organizatiilor care le reprezinta la
dezvoltarea si implementarea politicii educationale;
v’ cresterea constientizarii privind avantajele si problemele cu care se confruntad educatia
incluziva, precum si barierele cu care se confrunta elevii/studentii cu dizabilitati;
v' colectarea de date statistice relevante, identificarea de repere si indicatori ai
succesului 1n realizarea politicii si un mecanism adecvat de monitorizare.

"1 Exista prevederi pentru cresterea constientizarii educatiei incluzive?

Articolul 8 al Conventiei vizeaza cresterea constientizarii, axat pe promovarea egalitdtii si pe
respectul drepturilor si demnititii persoanelor cu dizabilititi. In acest sens pot fi previzute
masuri de combatere a stereotipurilor si a prejudecatilor care duc la excluderea persoanelor cu
dizabilitati din educatia generald. Astfel de masuri si campanii trebuie orientate spre societate
ca intreg, Insa pot fi incluse masuri mai tintite care sa vizeze cadrele didactice, conducerile
unitatilor de Tnvatdmant, personalul administrativ si parintii.
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1 Exista resursele adecvate oferite pe o baza progresiva?

Implementarea masurilor legislative privind educatia incluziva necesita asigurarea resurselor
adecvate.
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"1 Au persoanele acces la cai de contestare?

Pentru ca dreptul la educatie sa devina efectiv tuturor celor cu dizabilitdti care studiaza,
legislatia trebuie sa prevada cai de atac n cazuri de presupuse incalcari. Ar trebui precizate
locurile unde pot fi depuse sesizari in cazul unor litigii legate de deficiente sistemice.
Legislatia trebuie sa permita grupurilor din societatea civila sa sprijine persoanele sau
grupurile cand se pune problema unor actiuni in instante sau in fata unor mecanisme de recurs
cvasi-judiciare. Masurile corective trebuie incluse intr-o ordonanta prezidentiala si sa treaca
dincolo de declaratii si compensare. Pot fi prevazute sanctiuni cand se constata situatii
persistente de Incdlcari In ceea ce priveste implementarea legislatiei nationale.

Limitarea accesului la educatie al copiilor cu dizabilitati genereaza costuri ale excluziunii
pentru individ si pentru societate. Cele mai recente estimari (Oslo, 2015) sugereaza ca, la
nivel global, dintre cele 58 de milioane de copii care raméan in afara scolii, o treime sunt copii
cu dizabilitati.

Pe plan international au fost realizate numeroase studii si au fost formulate documente privind
accesul copiilor/tinerilor la educatie.

In anul 2011 a fost publicat un studiu realizat sub egida OECD referitor la incluziunea
elevilor cu dizabilititi in educatia tertiara si in domeniul ocupirii® care a avut drept
obiectiv analiza politicilor menite sa continue tranzitia la educatia tertiara si apoi la ocupare in
mai multe tari: Republica Cehd, Danemarca, Franta, Irlanda, Norvegia si SUA.

In studiu se remarca faptul ci lipsa de informatii si date apare ca o bariera cheie in
dezvoltarea de politici incluzive, eficiente, care sa pregateasca tinerii cu dizabilitati sa faca
fatd cerintelor educatiei tertiare si ocupdrii, pentru a deveni independenti din punct de vedere
economic si social. In tarile analizate, politicile de incluziune a persoanelor cu dizabilitati din
ultimii ani au contribuit la accesul unui numar din ce In ce mai mare al tinerilor cu dizabilitéti
in invatamantul tertiar.

Abordarile bazate pe principiul ”Scoala pentru toti” au mobilizat resurse umane, financiare,
tehnice pentru a asigura elevilor cu dizabilitati oportunitati egale cu cele ale celorlalti copii,
compensand consecintele dizabilitatii. S-au promovat medii de invatare mai flexibile, care pot
fi adaptate in raport cu diversitatea CES, contribuind la reducerea abandonului si 1a asigurarea
calitatii. In acelasi timp, au fost remarcate strategiile adoptate la nivelul invitimantului
secundar superior si tertiar pentru a pune la punct accesul la educatia tertiard si pentru a
pregiti elevii din invatdmantul secundar superior sa poata face fata cerintelor si tranzitiei la
viata adulta.

Cu toate acestea, s-a constatat absenta sprijinului pentru decizii informate, care sd incurajeze
planificarea atenta a parcursului catre educatia tertiara. Nu intotdeauna invatdmantul tertiar a
proiectat strategii de admitere si de sprijin pentru ca elevii cu dizabilitati sa aiba succes in
studii si mai putin in ce priveste integrarea lor in comunitatea universitard. Acordarea de
sprijin pentru planificarea parcursului educational al tinerilor cu dizabilitati presupune servicii
de transport, cazare, colaborare cu educatia secundara etc.
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Tipuri de bariere privind accesul la educatie

Accesul la educatie reprezinta un drept fundamental al omului. Educatia asigura baza
dezvoltarii personale, profesionale, economice si sociale a individului. Prin intermediul
potentialul. Cu toate acestea, persistd numeroase bariere care impiedicd atingerea potentialului
persoanelor cu dizabilitati si contributia pe care ar putea sa o aiba in societate. Aceste bariere
pot fi de ordin fizic, mental, social sau financiar.

Barierele — conform definitiei formulate in CIF — reprezinta factorii din mediul unei persoane
care, prin absenta sau prezenta, limiteaza functionarea si creeaza dizabilitatea. Posibile bariere
pot fi mediul fizic inaccesibil, lipsa unor tehnologii asistive/de sprijin relevante, atitudinile
negative ale oamenilor fatd de dizabiitate, precum si serviciile, sistemele si politicile care, fie
nu exista, fie ridica obstacole in calea implicarii tuturor persoanelor care au o problema de

sdnatate in toate domeniile existentei™.

Existd numeroase studii care au avut drept obiectiv identificarea barierelor cu care se
confrunta copiii si tinerii cu dizabilitati in accesul lor la educatie la nivel mondial; o abordare
completi a acestor bariere apare intr-un document elaborat in Australia™®, unde au fost
evidentiate urmatoarele probleme, care pot fi considerate universal valabile, ele pot fi intdlnite
in majoritatea mediilor educationale din diferite tari:

1 Lipsa optiunilor disponibile. Nu exista suficiente servicii disponibile elevilor cu dizabilitati
care s corespunda cerintelor. In educatia timpurie, adesea este necesar un mix de servicii. In
scoli, accesul fizic limiteaza alegerea, ca si furnizarea de servicii de sprijin. Zonele rurale,
izolate oferd o optiune minimala.

2 Lipsa de informare a familiilor sau a viitorilor elevi/studenti cu privire la optiuni. Multi
parinti nu cunosc ce variante posibile ar exista pentru copiii lor in scolile speciale, in cele
incluzive sau despre accesarea serviciilor de sprijin. Adesea, ei nu sunt constienti de modul in
care pot fi accesate serviciile educationale potrivite nevoilor copilului cu dizabilitdti, mai ales
in ceea ce priveste educatia timpurie. Elevii mai mari intdmpina dificultati in obtinerea de
informatii privind educatia vocationala, serviciile de sprijin sau educatia adultilor in
comunitate.

3. Lipsa de informare la nivelul familiilor privind procedurile (cereri de finantare, asteptarile
la nivelul managementului scolii privind procesul de educatie a copilului). Multi parinti nu au
informatii despre procedurile de finantare sau de sprijin personal si nu stiu ce pot oferi scolile
sau cum pot fi stabilite aranjamente cu anumite servicii in favoarea elevului. Multi nu au
informatii despre planificarea obiectivelor educationale ale elevului si cum sunt acestea
stabilite, care este rolul profesorului de sprijin sau daca poate fi obtinut un anumit echipament
care sd ajute la accesarea curriculumului. Ei nu cunosc cum pot fi acordate ingrijirile medicale
sau ce terapii necesare pot fi furnizate in unitatea de educatie.

4. Inconsistenta (lipsa de echivalenta) intre diferiti furnizori educationali §i intre sectoare.
Deseori, mutarea dintr-un sector educational la urmatorul releva discrepante semnificative in
ce priveste nivelul de furnizare a serviciilor. Mutarea unui copil cu dizabilitate de la gradinita
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° CIF — CT. Clasificarea internationali a functiondrii, dizabilitatii si sanatatii. Versiunea pentru copii &tineri,
2012, Editura Alpha MDN, Bucuresti.
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('unde a beneficiat de anumite servicii) la scoala primara reprezinta adesea o tranzitie in care
programele si serviciile de sprijin nu se mai regasesc la nivelul scolii. Aceeasi situatie se
intampla la toate tranzitiile intre niveluri, de la ciclul primar la cel gimnazial, de la cel
gimnazial la cel secundar superior etc. Exista lipsa de echivalenta intr-o anumita regiune, de
la 0 scoala la alta si familiile - nemultumite de servicii sau care 1si schimba domiciliul -
constatd ca elevul nu se poate adapta adecvat la unitatile educationale.

5. Coordonare nesatisfacatoare la nivelul serviciilor, departamentelor si personalului de
sprijin. Nevoia de colaborare la nivelul furnizarii de servicii este mare in acordarea de sprijin
elevilor cu dizabilitati. In multe orase, zone, regiuni, coordonarea necesara intre serviciile de
educatie, de sanatate si cele ale comunitatii este dezorganizata sau inexistentd. Personalul de
sprijin cu anumite specializari necesare cum ar fi logopedia, terapia ocupationala, fizioterapia
adesea nu este usor accesibil autoritatilor educationale pentru elevii lor. Procedurile de acces
la aceste servicii au fost modificate si accesibilitatea s-a diminuat n ultimii ani.

6. Finantarea insuficientd pentru elevul cu dizabilitati afecteaza accesul echitabil al acestuia
la educatie, mai ales daca se ia in considerare asigurarea gamei de servicii necesare
(echipamente, forme de sprijin, interpreti, specialisti terapeuti etc.).

7. Procedurile si formulele pentru cererile de finantare sunt prea complexe, intdrzieri;
etichetarea elevilor cu dizabilitate pentru accesarea fondurilor; bugetarea
globald/management propriu al scolilor. Apar schimbari ale procedurilor, furnizarea
finantarii este fragmentatd, implicand un numar mare de departamente; apar intarzieri in
obtinerea aprobarilor pentru anumiti elevi, lasdndu-i In unitatea scolard fara asistenta
necesara, sau in afara educatiei, pentru ca accesul lor fara finantare nu este posibil. Uneori
finantarea este aprobata pentru un elev dupa anumite criterii, fapt care produce etichetarea
acelui elev prin utilizarea diagnosticului, neglijand ca este o persoana sau ca are anumite
abilitati. Cand se acorda un buget global la dispozitia unitatii de nvatdmant, preocuparile
pentru sprijinul elevilor cu dizabilitati nu sunt considerate o prioritate, in comparatie cu alte
aspecte.

8. Finantare indisponibila pentru anumite conditii cum ar fi dizabilitatea intelectuala medie,
problemele comportmentale si dificultatile de invatare. Multe cadre didactice raporteaza ca
daca elevii care prezinta niveluri situate imediat deasupra categoriilor stabilite prin criterii ar
beneficia de finantare care sa permitd asigurarea unor servicii de logopedie sau de alt tip de
sprijin pentru dizabilitate, acei elevi ar putea progresa din punctul de vedere al educatiei, cu
foarte putine resurse financiare.

9. Numarul insuficient al asistentilor de profesori instruiti si al personalul de sprijin,; lipsa
personalului de ingrijire a sanatatii si a asistentilor de ingrijire personald. Personalul trebuie
asistenti de profesori distanteaza copilul de clasa si de cadrul didactic mai degraba decat sa il
ajute 1n procesul de incluziune. Multi copii, tineri si adulti cu dizabilitati necesita ingrijire
personald sau interventii medicale pe tot parcursul zilei. Exista probleme in a determina cine
sa se ocupe de acele proceduri, dintre parinti, cadre didactice, personal medical, personal
acreditat In acest sens si, in anumite privinte, cine plateste costul acestor servicii.

10. Schimbari in disponibilitatea personalului de sprijin, a asistentilor de profesori instruiti
ori aranjamente inechitabile pentru astfel de servicii de sprijin. Asigurarea personalului
auxiliar de sprijin angajat de departamentele de educatie este discontinud. Diferite versiuni au
fost Inlocuite cu aranjamente anterioare. Personalul de acest tip este incadrat pe baza de
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contract si trebuie sa se ocupe de mai multe scoli. Nu existd o disponibilitate echitabila a
personalului de la o zona la alta.

11. Insuficienta echipamentului, a tehnologiei asistive si a altor tipuri de mijloace tehnice de
sprijin. Obtinerea echipamentului adecvat necesar anumitor elevi, de la protezele auditive si
ajutoarele pentru cei cu probleme de vedere, la dispozitive electronice pentru mobilitate, cadre
de mers, reprezinta o barierd continud pentru asigurarea accesului echitabil la educatie la toate
nivelurile.

12. Necesitatea adaptarii curriculumului; curriculum limitat,; situatii in care acesta nu
trebuie abordat. Componente ale unor cursuri (discipline) care nu sunt accesibile. Desi s-a
lucrat mult pentru adaptarile curiculare in functie de o gama larga de elevi din grupe de varsta
diferite, cu abilitati diferite, acesta ramane unul din domeniile cele mai mari in care apar
dificultati pentru furnizorii de educatie si pentru elevi. Este un domeniu extrem de vast data
situatii, adaptarea este prea putin inteleasd. O problema separata apare cand cursurile de
formare (vocationald, academicad) includ anumite segmente la care elevul/studentul cu
dizabilitate nu poate avea acces. Astfel se creeaza dificultéti la inmatriculare, la acreditarea
formarii sau la post-calificare.

13. Dizabilitate nerecunoscutd sau nediagnosticatd. In anumite situatii, esecul in recunasterea
sau in diagnosticarea dizabilitatii reprezintd o problema in asigurarea accesului la educatie.
Este posibil ca in copildrie sa nu poata fi identificatd dizabilitatea, In masura in care copilul nu
o manifestd, daca este o intarziere in dezvoltare sau daca este o dizabilitate care implica un
complex de aspecte musculare, comportamentale/emotionale, acestea putand sa fie observate
la o varstd mai mare. Problemele psihiatrice nu sunt recunoscute de multe cadre didactice si
adesea sunt negate de elev sau de parintii sai.

14. Dizabilitate negata de parinti sau minimizata nerealist. Uneori, parintii neaga sau nu
informeaza scoala cu privire la gradul dizabilitatii, ori pretind scolii sa furnizeze educatie cu
mult peste nivelul capacitatii elevului cu dizabilitate. Acest fapt creeaza probleme sensibile
pentru cadrele didactice si pentru scoala.

15 Alegerea/selectia plasamentului pentru copil pe care o face parintele. In multe zone,
cadrul educational in care ajunge copilul este cel preferat de parinte. In cele mai bune
circumstante, un cadru adecvat abilitatilor si nevoilor copilului este agreat de parinti si scoala.
Totusi, exista multe situatii unde acest aspect genereaza conflict. O minoritate de parinti
doreste sau sd pastreze copilul intr-o scoala speciala pentru a obtine cel mai ridicat raport intre
personal si copii, sau sd il protejeze si s aiba grija de el, cand ar putea beneficia de
plasamentul Intr-o scoala de masa. Unii parinti ai cdror copii au dizabilitati mai severe doresc
sa-1 inscrie 1n scoli incluzive, cand nu pot fi atinse beneficii educationale. Aceastd problema,
in general, poate genera suparare (frustrare) si suferinta pentru multi si, in special, pentru
copil.

16. Participarea parintilor este necesara in aranjamentele de sprijin pentru elevi, obiective
educationale adecvate si planificarea programului. Familia unui copil, tdnar sau adult cu
dizabilitate ii cunoaste probabil mai bine decat oricine altcineva abilitétile, deficitele, stilul de
invitare si comunicare, precum si calititile personale. In formularea planificarii curriculare si
a obiectivelor invatarii, aceste probleme sunt mai semnificative pentru un elev cu dizabilitate
decat pentru unul fara, pentru ca ele pot limita sau facilita factorii de care educatorii ar putea
beneficia, daca ar fi in cunostinta de cauza. Cadrele didactice ar trebui sd incurajeze serios
participarea parintilor, sa le explice mai bine procesul si sa-i asculte mai mult.
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17. Pregdtirea necesara a cadrelor didactice si a personalului de sprijin.Probabil ca aceasta
este cea mai mare problema din tot spectrul de bariere in calea accesului la educatie al
copiilor cu dizabilitati, alaturi de problema finantarii insuficiente a infrastructurii. Unele cadre
didactice au fost formate cu decenii Tn urma, fara sa se astepte sa aiba elevi cu dizabilitati in
clasi. In marea lor majoritate, cadrele didactice sunt dispuse si se descurce cu o serie de astfel
de elevi, insd, pentru a putea sa capete increderea esentiald care sa le permitd o predare
creativa si sensibila, ei necesitd formare, consolidare teoretica si practica in mod regulat si un
mecanism de consultare — cineva la care sa apeleze si sa intrebe cum sa procedeze in situatiile
cu care se confruntd. Unele cadre didactice fara pregatire pentru a lucra cu elevii cu
dizabilitate manifesta atitudini negative si rezistenta. Este nevoie de formare in ce priveste
managementul claselor incluzive. La fel se pune problema asistentilor de profesori si a
asistentilor pentru integrare care necesita training si sprijin pentru asumarea rolurilor lor
complexe.

18. Stresul cadrului didactic. Exista o povara substantiald asupra cadrelor didactice din
clasele incluzive din cauza sprijinului de specialitate inadecvat, a pregatirii inadecvate in ce
priveste predarea dupa un curriculum adaptat, gestionarea clasei care include elevi cu
dizabilitéti si o Intelegere inadecvata a unei serii de dizabilitati si a ceea ce Inseamna acestea
in termeni practici pentru respectivii elevi din clasa. Cercetarile demonstreaza ca sentimentul
de incredere al cadrului didactic este de departe cel mai important factor de succes pentru cei
care lucreazi cu clasele incluzive. Increderea rezult dintr-o combinatie de pregitire, sprijin,
experientd si competenta.

19. Efectivul de elevi trebuie redus in clasele incluzive, in conditiile unui numar insuficient de
cadre didactice . Este evident ca daca unui anumit cadru didactic de la oricare nivel al
sistemului de educatie i se cere sa predea unor elevi cu o serie larga de abilitati, aceasta
inseamnd un consum mai mare de timp si creeaza solicitari mai mari din punctul de vedere al
timpului, creativitatii si capacitatii de reactie.

20. Conditii si dizabilitati care sunt cele mai problematice pentru cadrele didactice care
trebuie sa le includa in clasa. Existd o parere comuna la toate nivelurile de educatie ca
anumite dizabilitdti sunt mai problematice decat altele, cum ar fi tulburdrile de comportament,
incluzand ADHD, autismul, dificultétile de invatare (care adesea sunt secondate de frustrarea
elevului, conducand la probleme comportamentale), deficienta severa de auz (din cauza
dificultatilor de comunicare) si problemele psihiatrice.

21. Accesul in cladiri (costuri si alte probleme). Multe cladiri utilizate pentru ingrijirea
copiilor, a prescolarilor, scoli si spatii folosite pentru educatia adultilor nu sunt accesibile din
punct de vedere fizic. Multe dintre ele nu se preteaza la modificari sau modificarile ar necesita
cheltuieli enorme.

22. Transport: bariere (functionale si financiare) in ce priveste transportul la si de la
scoala/colegiu/universitate. Multi elevi cu dizabilitate au limitari ale mobilitatii. Multi au
comportamente inadecvate, care pot fi permise in clasa, dar care ar crea dificultati sau jend
pentru elev/student in public. Multi au probleme fizice si medicale care fac problematica
utilizarea transportului public. Unii frecventeaza unitdti de invatamant departe de domiciliu,
pe motiv cd acele unitati le asigura sprijin si accesibilitate. Costul transportului special este o
dificultate. Disponibilitatea parintilor de a transporta elevii nu este intotdeauna posibila,
indeosebi cand ambii lucreaza.
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23. Programe tranzitionale si proceduri inadecvate. Exista 0 mare nevoie de mai multe
servicii, mai adecvate si cuprinzatoare care s ajute elevii cu dizabilitati in trei perioade
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principale ale trecerii de la un nivel de educatie la altul. Acestea sunt de mare importanta in
solutionarea problemelor elevului legate de trecerea efectiva la urmatorul nivel. Prima etapa
de tranzitie este cea de la prescolar la ciclul primar. A doua este trecerea de la scoala generala
la liceu. A treia este tranzitia de la scoald la munca, la formare vocationala, cursuri academice
sau la educatia adultilor. Existd nevoie de mult mai multe servicii in acest domeniu pentru a
permite persoanelor cu dizabilitdti sd obtind mijloacele de existentd,sa desfasoare o activitate
semnificativa in masura adecvata, pentru a-si petrece zilele in mod util.

24. Atitudinea negativa sau rezistenta cadrului didactic ori a directorului scolii sau negarea
obligatiilor. Exista numeroase dovezi raportate de parinti la toate nivelurile cd un anumit
cadru didactic sau un anumit director de scoala are o atitudine care este sau negativa sau total
rezistenta la plasarea elevilor cu dizabilitate in clasele obisnuite, ca ar exista discriminare,
excluziune sau dificultati daca elevul ar fi inmatriculat. Acesta este domeniul cel mai
vehement si frecvent reclamat de parintii elevilor cu dizabilitati. Existd un decalaj intre
schimbarile politicii privind incluziunea si practica, intre politica si raspunsurile celor care
administreaza gradinitele sau scolile. Reclamatiile sunt indreptate mai mult impotriva
directorilor decat a cadrelor didactice. Multi directori si unele cadre didactice inca neaga ca ar
avea vreo obligatie de a accepta elevi cu dizabilitati.

25. Diferente, dificultati sau conflicte intre parinti si scoli, incluzand cereri de plasare,
aranjamente la scoald, asteptari neimplinite ale parintilor privind copilul. Aceste trei
domenii au dat nastere multor conflicte si au afectat perspectivele educationald si sociala ale
elevului, de solutionare la nivelul mediului educational si de acces al educatiei la nivelul
adecvat, cu toate formele de sprijin cerute. Exista obstacole constante si dezamagiri ale
parintilor copiilor cu dizabilitati, conducand la emotii si la multe neimpliniri de sperante si
asteptari. Adesea ambele parti ajung la limita in incercarea de a ajunge la o solutie care sa
corespunda propriilor nevoi si nevoilor educationale ale copilului.

26. Discriminarea constienta sau inconstienta la nivelul scolilor sau a altor institutii
educationale, inclusiv lipsa de intelegere a aspectelor relevante. Ambele forme de
discriminare, directd sau indirectd din cauza dizabilittii apar in mod regulat la nivelul
autoritatilor educationale. In anumite situatii, discriminarea elevilor/studentilor este deschisa
si directa; in altele, este fondata pe lipsa de cunoastere a problemelor dizabilitatii si a
practicilor incluzive. Pand cand nu va fi atins un nivel mai ridicat al cunoasterii si intelegerii
dizabilitatii s1 a efectelor acesteia, pand cand dreptul si principiile drepturilor omului,
experienta si practica incluziunii nu vor fi fost atinse ca norma, indivizii si institutiile vor
continua sa discrimineze, cu sau fara stirea lor. Totusi, domeniul educatiei este sprijinit de o
larga miscare spre accesul echitabil al elevilor cu dizabilitati la educatie.

27. Discriminare, izolare sociald, sicanare, intimidare sau hartuire din partea elevilor fara
dizabilitati. Exista, in mod regretabil astfel de tendinte, mai des la varsta pubertatii decét la
varstele mai mici, cand se tinde mai mult spre acceptare si sprijin in atitudinile fata de colegii
cu dizabilitati. Reactiile respective depind de mediul suportiv din scoald, de la director la
ultimul membru al personalului si de masura in care li se permite sa se manifeste, odata ce au
aparut.

28. Prejudiciu si discriminare sau reclamatii ale parintilor copiilor fara dizabilitati. Parintii
elevilor fara dizabilitati sunt uneori nemultumiti de faptul ca in clasa in care Invata copiii lor
se afld unul sau mai multi elevi cu dizabilitati. O astfel de situatie se intdmpla mai ales in
scolile care vizeazd excelenta academica. Acei parinti sunt constienti ca timpul si atentia
cadrului didactic sunt alocate elevilor cu abilitati diferite. Unii parinti se considera pur si
simplu prejudiciati si afirma ca nu le place ca propriul copil sa fie asociat cu elevii cu
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intelectuale. Unii dintre astfel de parinti au cerut ca scoala s scape” de elevii cu dizabilitati.
Altii 1s1 muta copilul (sau ameninta ca o vor face) la altd scoald, unde nu sunt inmatriculati
elevi cu dizabilitati.

29. Tendinta sau planul de "a grupa” elevii cu dizabilitati similare in scoli sau alte institutii
educationale care au dezvoltat expertizd in anumite dizabilitati. Intr-un numar de zone,
diferite institutii educationale au recunoscut cd o anumitd scoala este bine echipata pentru a
furniza educatie elevilor cu o numita dizabilitate (spre exemplu, mobilitate, lipsa auzului,
deficienta vizuald, tulburari de comportament) si au directionat Inmatriculdrile catre acel
anumit furnizor de educatie. In timp ce o astfel de politica are un oarecare sens practic, este
totusi o dovada ca nu toti furnizorii de educatie din prezent se afla in pozitia de a asigura
accesul elevilor cu dizabilitati si acest lucru duce la marginalizarea nedoritd a unui anumit
grup de elevi cu dizabilitate.

30. Lipsa familiarizarii cu legislatia anti-discriminare. Multi furnizori de educatie nu cunosc
obligatiile legale si nu stiu cum sa interpreteze realitatea din aceasta perspectiva.

31. Competitia dintre scoli, testarile abilitatilor, ierarhizarea scolilor cu efecte daunatoare,
nefavorabile promovarii politicilor §i practicilor incluzive.

Exista o cerere din partea publicului, in general, stimulat de considerente politice la moda, de
a promova competitia academici drept principal obiectiv al sistemului de educatie. In timp ce
acest lucru este deja o viziune Ingusta a educatiei pentru toti elevii si este inspirata vocational,
ea impinge catre margini chiar elevii fara dizabilitati, nerecunoscand multe alte elemente
alaturi intelectuald care alcatuiesc educatia ca intreg, precum eforturile creative (teatru,
muzica, artd) sau abilitdtile interpersonale si aspectele sociale.

Cand scolile exclud din start elevii cu dizabilitate de la inscrierea la testarea abilitatilor la
anumite discipline, pe motiv ca ar scddea ratingul, exista o problema de preocupare serioasa
cu privire la directia pe care o apuca educatia, In general, si, in special, ce efecte are o astfel
de situatie asupra incercirilor de a face scolile mai incluzive. In acelasi timp, apar efecte
asupra elevilor care niciodatd nu vor trece” In competitia academica, cu mare impact negativ
asupra stimei de sine ca indivizi care pot contribui cu ceva de valoare.

Credintele referitoare la lipsa de capacitate sau la limitarea acesteia in cazul copiilor cu
dizabilitdti in ce priveste invatarea ajung sd genereze un anumit fel de “profetie
autocreatoare”, in conditiile in care fara interventii adecvate, rezultatele confirma respectivele
credinte. Modul in care se ajunge in stadiul la care astfel de credinte (ale unor parinti, ale unor
cadre didactice si ale personalului medical) par sa fie confirmate poate fi ilustrat printr-un
cerc VICIOS:
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Prin urmare, daca se porneste de la credinta ca un anumit copil cu dizabilitate “nu poate
invata”, vor exista asteptari reduse fata de educatia lui, nu ii vor fi oferite sansele adecvate de
a invata, va fi privat de stimulare, ceea ce va duce la accentuarea problemelor lui si in final la
intdrirea credintei de la care s-a pornit. In Romania, traditia a asigurat un loc bine delimitat
educatiei speciale In forme segregate; singura concesie care pare a fi fost facuta a vizat
acceptarea formulei Invatamantului “special integrat”.
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Rezultatele cercetarii

Partea I a cercetarii include un capitol dedicat datelor statistice generale relevante pentru
scolarizarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES la nivel national in care se ,, remarca faptul ca
nu exista un sistem de monitorizare explicita si detaliatd a scolarizarii copiilor cu dizabilitati
si/sau CES 1n invatdmantul de masa”.

Totusi, este important de subliniat ca la nivel national, conform datelor statistice, numarul
total al elevilor din invatdmantul special s-a redus de la 55.237 (in anul scolar 1998/1999) la
25.514 (in anul scolar 2014/2015) — prin urmare o scadere de 53,8%.

O evolutie interesanta, de crestere constanta a inregistrat ponderea elevilor din invatdmantul
special liceal, profesional si de maistri din totalul elevilor invatamantului special, de la 9,01%
(in anul de studiu 1998/1999), la 24,12% (in anul scolar 2014/2015), ceea ce ar sugera
marirea sanselor de acces la acest ultim nivel al educatiei speciale. Dintr-o alta perspectiva,
poate fi vorba de autoalimentarea sistemului de educatie speciala in forma segregata.

Caracteristici principale ale subiectilor din lotul studiat

Investigatia a relevat experientele traite de subiecti in cadrul parcusului educational, de la
nivelul gradinitei, la nivelul cel mai ridicat al studiilor pe care 1-au atins (liceal, profesional,
postliceal sau universitar).

Metodologia studiului a prevazut investigarea subiectilor cu diferite dizabilitati certificate,
elevi inmatriculati in invatamantul secundar superior (liceal sau profesional, de masa ori
special), sau in cel vocational (scoli postliceale), alaturi de absolventi ai acestor niveluri de
invatdmant, precum si studenti Sau absolventi ai invatdmantului superior. Astfel, au fost
inclusi 1n lotul de cercetare 99 de subiecti cu varsta cuprinsd intre 16 si 46 de ani, cum se
poate observa in Graficul nr 1.

Calculele au relevat ca varsta medie a subiectilor a fost de 24,86 ani, iar deviatia standard de
7,11 ani. Prin urmare, subiectii participanti la studiu dispun de o larga varietate de experiente
referitoare la accesul la educatie, unele chiar inainte de schimbarile din anul 1989, altele mult
mai recente.

Aceastd varietate a experientelor permite ca informatiile sa fie cat mai diversificate, iar
interpretarea lor sa poata oferi o imagine cuprinzatoare asupra accesului la educatie.
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Graficnr 1

Distributia subiectilor in functie de varsta
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In functie de structura pe sexe, lotul studiat include o proportie de 61% a genului masculin si
o proportie de 39% a genului feminin. Desi lotul studiat nu are pretentia de a fi reprezentativ,
se poate remarca totusi tendinta de subreprezentare a fetelor la aceste niveluri de invatdmant,
care confirma tendinta generala raportatd in diferite studii, care atestd ca dizabilitatea apare ca
un factor mai accentuat de discriminare cand se asociaza cu genul feminin. Datele statistice
existente nu reflectd structura pe sexe a populatiei scolare din invatdmantul special.

In raport cu statutul avut in momentul realizarii investigatiei, categoria cea mai reprezentati in
lotul studiat a fost cea a absolventilor de studii superioare, urmata de cea a studentilor; pe
locul al treilea ca pondere se situeaza categoria elevilor care frecventeaza liceele speciale
(pentru nevazatori si pentru deficiente de auz) dupa cum reiese din graficul urmator.

De mentionat cd dintre elevii care urmau liceul de masa, unul beneficiazd de invatamant la
domiciliu. Dintre subiectii cu studii superioare, doi au gradul de doctor (in specializarile fizica
si pedagogie). Un numar de 15 subiecti frecventeaza sau au absolvit diferite programe de
master.
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Grafic 2
Statutul actual al subiectilor
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statutul actual

Se poate observa faptul ca, in functie de tipul dizabilitétii si statutul actual, subiectii cu
probleme de vedere reprezinta ponderea cea mai importanta a categoriei studentilor; la nivelul
absolventilor de studii superioare existd ponderi similare ale celor cu probleme de vedere si
ale celor cu probleme

locomotorii.

Prin urmare, acestea sunt tipurile de dizabilitati care par cel mai compatibile cu accesul la
educatia speciala la nivel secundar superior (datd fiind reteaua de licee speciale), apoi cu
accesul in Tnvatamantul superior; exista si situatii In care subiectii pot avea probleme psihice,
insa, de reguld, acestea debuteaza ori in perioada studiilor superioare, ori dupa absolvire (intr-
o astfel de situatie se afla unul din subiectii inclusi in lotul de cercetare).

Aproape doua treimi dintre subiecti sunt incadrati in gradul grav de dizabilitate, ceea ce
sugereaza severitatea problemelor cu care se confruntd si mare parte dintre ei detin un astfel
de grad definitiv, nerevizuibil.
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In ordinea descrescatoare a frecventei se situeaza subiectii incadrati in gradul ”accentuat”,
apoi cei Incadrati in gradul “mediu”.
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Grafic 3
Relatia dintre tipul dizabilitatii si statutul actual
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Grafic 4
Repartizarea subiectilor in functie de gradul actual de dizabilitate
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In functie de severitatea conditiei de sinitate se poate remarca faptul ci peste jumaitate dintre
subiectii investigati (62,6%) erau incadrati in gradul grav de dizabilitate (de vedere sau
locomotorie) si marea lor majoritate aveau recunoscut respectivul grad ca "nerevizuibil”,
permanent; totodata, 22,2% detineau gradul accentuat (in principal pentru deficiente de auz).
De cele mai multe ori, Incadrarea s-a realizat la varste mici, cu modificari pe parcurs, insa nu

intodeauna a fost posibila identificarea momentului in care a avut loc certificarea gradului de
dizabilitate.

De subliniat este faptul ca atribuirea gradelor de dizabilitate s-a realizat multa vreme in
functie de criterii bazate aproape exclusiv pe componenta medicala (diagnostic). Aspectele
clinice continua sa apara ca fiind argumentul forte in atribuirea gradelor de dizabilitate in
cazul copiilor, chiar dacd sunt luate in considerare si elemente psihosociale.
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Grafic 5
Relatia dintre tipul si gradul dizabilitatii
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tipul dizabilitatii

Alte aspecte semnificative rezulta din identificarea momentului in care a apdrut dizabilitatea:
in cele mai multe cazuri, deficienta a fost congenitala ori s-a manifestat pana la varsta de trei
ani (75,8%), Insa exista cazuri care s-au confruntat cu dizabilitatea in perioada studiilor
primare (8,1%), a celor gimnaziale (5,1%), ori dupa absovire (6,1%).

De aici rezulta ca subiectii s-au confruntat cu dizabilitatea pe perioade consistente ale
traseelor lor educationale, fapt care semnifica gradul ridicat de cunoastere a aspectelor ce tin
de accesul la educatie al persoanelor cu dizabilitati precum si valoarea raportdrii retrospective
a fiecarui subiect la propriul traseu educational.
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Grafic 6
Tipul de dizabilitate si momentul aparitiei
aparitia dizahilitatii
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In sinteza, principalele caracteristici ale subiectilor investigati sunt urmatoarele:

e Varsta cuprinsa Intre 16 si 46 de ani, cu o medie de 24,86 ani si o deviatie standard de
7,11 ani;

e Genul, predominant masculin (61%);

e Tipurile de dizabilitate in ordinea frecventei: de vedere, de auz, neuromotorii,
intelectuala si psihice;

o (incadrarea in grade de dizabilitate, un numir de 62 de subiecti aveau gradul grav, altii
22 gradul accentuat, 11 gradul mediu si 2 nu au rdspuns;

e Statutul actual: absolventi studii superioare, studenti, elevi ai liceelor speciale, absolventi
de studii medii, absolventi de studii postliceale;

Page4 O

e Aparitia dizabilitatii s-a produs pentru cei mai multi subiecti congenital, apoi la vastele
de péna la trei ani, precum si ulterior, in perioada educatiei la nivel primar, gimnazial sau
dupa absolvire.
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Accesul la educatie la nivelul gradinitei

Urmarirea traseelor educationale ale subiectilor, Incepand cu nivelul gradinitei este de natura
sa ofere o imagine integrald asupra accesului la educatie al persoanelor cu dizabilitati.

Cercetarile moderne au demonstrat importanta decisivad a primei copildrii si a educatiei
timpurii pentru dezvoltarea psihica, intelectuald, emotionala si fizica a copilului si pentru
evolutia ulterioar a acestuia (E. Vrasmas)'.

Accesul copiilor la nivelul gradinitei contribuie la familiarizarea lor cu mediul educatiei si 1i
pregateste pentru tranzitia catre Tnvatimantul primar. Din aceste motive, este importanta
explorarea exprientelor relatate de subiecti, pentru a identifica modul in care acestea au fost
influentate de dizabilitati.

Din totalul de 74 de subiecti care au frecventat gradinita, cei mai multi (54) au fost inscrisi la
gradinita de masa (dintre care, 48 ca unica experienta si 6 ca experientd asociata cu
frecventarea gradinitei speciale), iar pe ansamblu, peste o patrime dintre subiecti au avut
experiente ale frecventarii gradinitelor speciale (ca experiente unice sau, dupa ce initial au
frecventat gradinitele de masa). Astfel de experiente ale frecventarii ambelor tipuri de
gradinite pot fi puse 1n legatura cu situatiile in care, dupa inscrierea la o gradinitd de masa, au
aparut diferite dificultati care au determinat orientarea spre celalalt tip de gradinita — speciala,
pe considerentul ca acolo s-ar putea oferi raspunsurile adecvate cerintelor educationale
speciale si ar putea fi favorizate adaptarea si reabilitarea.

Iata cateva extrase din raspunsurile oferite In interviuri de subiectii care au frecventat ambele
tipuri de gradinita, cea de masa si cea speciala:

Subiect cu deficienta de vedere (microftalmie la un ochi, cataracta la celalalt) a urmat
gradinita speciala, a schimbat doua gradinite, acolo copiii aveau dizabilitati multiple. Apoi s-a
dus la scoala speciald. Educatoarele nu voiau sd adapteze materialele, ea acumula prea repede

.....

fata de copiii cu dizabilitati intelectuald. Nu au mai primit-o la acea gradinita unde erau copii

acolo pentru a o proteja, s nu aiba de suferit din partea celorlalti copii.

Subiect cu deficienta de auz “a fost un an la gradinita de masa in Pitesti; acolo era greu, nu
s-a acomodat, nu se putea intelege cu copiii... nu mai stie daca a invatat ceva acolo. Parintii au
vazut c¢d nu se poate acomoda si afland cd exista gradinitd speciala in Bucuresti, au transferat-
0. Aici a invatat mult: sd deseneze, a invatat culorile si putin din limbajul semnelor.”

Subiect cu deficienta de auz, a frecventat o gradinita normald timp de doi ani, apoi s-a
mutat la gradinita speciala. La gradinitd nu a invatat nimic, ’statea mult timp la colt” sau se
juca. In rest, pentru ci nu putea sa audi, nu era implicati in niciun fel de activitate. Verisoara
ei (hipoacuzicd), care era mai mare si mai apropiatd de ea o mai Invata cate ceva in cursul
verii... dar destul de putin, deoarece nici ea nu stia mare lucru. In acea perioada mergea mult
cu mama ei la Panduri la logoped (in sistem privat)”.
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1 Vrasmas, E., (2014), Educatia timpurie, Editura Arlequin, Bucuresti.
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Subiect cu deficienta de auz (hipoacuzie bilaterala, la 9 ani a fost protezat auditiv, operat de
miopie forte in 2010, stabilizat la -0,50 dioptrii) a urmat timp de citeva luni o gradinita
obisnuita in Bacau, si pentru ca nu facea fata, a fost orientat la gradinita din Buzau pentru
deficienti de vedere, cam 3 ani, apoi la Cluj, un semestru, la alta gradinita speciala, tot pentru
deficienti de vedere. La Buzau nu avea proteze auditive, educatoarea se ocupa mult de el la
matematica. Fara tehnologie, fara accesibilizare.

Este importantd examinarea relatiei dintre momentul aparitiei dizabilitatii si frecventarea
gradinitei, pentru a observa masura in care subiectii se confruntau sau nu cu dizabilitatea in
perioada respectiva.

Datele aratd ca 1n cazul unui numar de 75 de subiecti, dizabilitatea a fost congenitala sau a
aparut in intervalul de varstd de pana la 3 ani; dintre acestia, 16 nu au frecventat gradinita, 33
au urmat gradinita de masa, 20 au frecventat gradinita speciald, 6 au frecventat ambele tipuri
de gradinita, iar un subiect cu dizabilitate intelectuald nu a raspuns. Se remarca faptul ca
orientarea subiectilor care aveau deja dizabilitate la varsta de trei ani s-a realizat preponderent
spre gradinitele de masa. Principalul motiv al alegerii gradinitei de masa a fost apropierea de
domiciliu, iar cel al alegerii gradinitei speciale a fost bazat pe credinta ca acolo ar exista
conditiile adecvate nevoilor asociate dizabilitatii (personal instruit, echipamente, dotari
speciale).

Graficnr 7
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In functie de tipul dizabilitatii, numarul cel mai mare al celor care au frecventat gadinitele
speciale apartine subiectilor cu probleme de auz, urmat de numarul subiectilor cu probleme
locomotorii, cu mentiunea ca acestia din urma, de reguld, au frecventat acest tip de gradinita
concomitent cu servicii de reabilitare, iar nivelul cel mai redus al frecventarii gradinitei
speciale a aparut in cazul subiectilor cu deficiente de vedere. Prin urmare, cei mai multi
dintre subiectii cu probleme de vedere au frecventat gradinitele obisnuite, ceea ce
demonstreaza un grad ridicat de acceptare a copiilor cu astfel de dizabilitati.

Ponderea subiectilor cu probleme de auz care au frecventat gradinitele obisnuite inregistreaza
nivelul cel mai scazut in comparatie cu celelalte tipuri de dizabilitdti prezentate in cadrul
lotului de cercetare, din cauza dificultétilor de comunicare, in conditiile in care nu putea fi
utilizat limbajul mimico gestual.

Graficnr 8
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Subiectii cu probleme de vedere care au frecventat gradinita au raportat bariere legate de
mobilitate, comunicare, complexitatea activitatilor de invatare, precum si lipsa materialelor
adaptate, cei cu probleme de auz au raportat dificultatile de comunicare, iar cei cu probleme
locomotorii, dificultatile de mobilitate.

Un numar total de 52 de subiecti au indicat mai multi facilitatori la nivelul gradinitei,
respectiv implicarea familiei (45), a colegilor (42), a cadrelor didactice (22) si a specialistilor
(17); acesti facilitatori au fost indicati atat separat, cat si in diferite combinatii. Pare
surprinzatoare importanta mare atribuitd de subiecti sprijinului colegilor ca element facilitator,
mult peste cea atribuitd implicarii cadrelor didactice. Indeosebi, la nivelul gradinitelor
speciale, unde subiectii erau separati de familiile lor si trdiau la internat, relatiile cu colegii
capatau o mare importantd, mai ales cand se considera ca personalul aplica proceduri de
disciplinare bazate pe diferite pedepse, unele chiar de corectii fizice.

Separarea de familie la varsta gradinitei a fost apreciatd de majoritatea subiectilor care au
frecventat gradinitele speciale (14 subiecti din 26) ca un eveniment dramatic, traumatizant.
Relatiile cu colegii la nivelul gradinitei obisnuite au fost apreciate pozitiv (considerate a fi
fost unele de intelegere si de sprijin) de un numar de 32 de subiecti si numai 5 au mentionat
respingerea, 1n timp ce dintre subiectii care au urmat gradinitele speciale, un numar de 17 au
mentionat relatii pozitive cu colegii, iar unul a indicat respingerea si altul indiferenta.

Grafic nr9

Accesul considerat oportun la nivel de gradinita in tipuri de invatamant, in functie de dizabilitate
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Se remarcad faptul ca gradinita obisnuitd apare ca optiune potrivitd In primul rand pentru
subiectii cu problem locomotorii, apoi pentru cei cu deficiente de vedere, In timp ce gradinita
speciala este consideratd oportund de catre subiectii cu deficiente ale auzului, urmati de cei cu
probleme de vedere.

Un numar de 35 de subiecti au sugerat ca frecventarea gradinitei speciale ar reprezenta
optiunea potrivita pentru un copil cu dizabilitate; dintre acestia, 13 au urmat gradinita
obisnuita si sugestia ca cea speciald ar fi oportuna le reflecta insatisfactiile avute in perioada
respectivd; In mod asemanator, apar subiecti care au avut experiente ale frecventarii gradinitei
speciale, insa care sugereaza ca cea de masa ar fi alegerea oportuna. Cu precadere, varianta
gradinitei speciale ca alegere oportuna apare in randul subiectilor cu problem de auz.

Motivarea indicarii tipului adecvat de gradinitd obisnuitad vizeazd indeosebi beneficiile
integrarii, avantajele acesteia pentru socializare, iar motivarea alegerii celei speciale tine nu
atat de conditiile speciale, ci de faptul ca acolo se reunesc copii cu probleme similare, ceea ce
ar permite evitarea etichetarii.
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acces considerat oportun la nivel de gradinita

Extrase din raspunsurile subiectilor referitoare la experientele pe care le-au avut in
timpul frecventarii gradinitei

Subiect cu deficienta de vedere, gradinita de masa: ” Cdnd trebuia sa desenez, parintii mei
au tot incercat sd foloseasca micul meu rest de vedere, dar ei nu-si dadeau seama cdt ma
poate ajuta sau nu acest lucru, imi cumpdrau carioci, markere sa pot sa vad sa scriu, sau sd
desenez ceva. Eu incercam, §i in acelasi timp ldsam senzatia ca incerc. La lucrurile mai grele
nu reuseam - spun eu acum, gandind logic, atunci nu stiam... Cei din jur ma incurajau
uneori, alteori nu, depinde ... oamenii atunci nu erau atdt de deschisi pentru ca eram
copil....si nu-mi spuneau mie cd nu reusesc, pentru a md proteja — sa nu apard alte efecte
asupra mea! Nu aveam la gradinita materiale educative accesibile. Aveam un sistem de
numere/cifre cu magneti, dar le luau copiii ceilalti in general... Am incercat §i eu de putine
ori sd le folosesc, imi aduc aminte. Eu as fi avut nevoie de mai mult timp ca sa inteleg ...dar
in timp mi-au cumparat parintii mei un astfel de sistem, apoi [-am folosit pe al meu si cam
atdt. In ce priveste tehnologia la nivelul gradinitei, initiativa a apartinut in totalitate
parintilor mei...”
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Subiect cu deficienta de auz “a fost un an la gradinita de masa in Pitesti; acolo era greu,
parintii au vazut ca nu se poate acomoda si afldand ca exista gradinita speciala in Bucuresti
au transferat-o la acea gradinita speciald. La gradinita normala nu s-a acomodat, nu se
putea intelege cu copiii... nu mai stie daca a invatat ceva acolo...La gradinita speciala din
Bucuresti a invatat mult: sa deseneze, a invatat culorile, si putin din limbajul semnelor.”

Subiect cu deficienta neuromotorie (hipoplazie membru drept, Genu valgum - deviatie a
genunchiului, picior rechin si pseudartroza aparuta in urma unor interventii chirurgicale
esuate) a frecventat gradinita de masa. Prima data am fost inscrisa la o gradinita cu program
prelungit (unde trebuia sa mandnc si sa dorm). Acolo nu mi-a placut si am stat doar trei luni.
Nu-mi placea mancarea si trebuia sa dorm acolo...sa ma imbrac....sa ma dezbrac singura...
datul ortezei jos si pusul ei la loc era foarte dificil...

”Din aceste motive am fost retrasa si inscrisd la o gradinita cu program scurt de 4 ore.
Amintirile de acolo sunt foarte frumose, desi erau des intrerupte de perioade de spitalizare”.

Isi aminteste cd era dusd/adusd de mama ei, si.... odatd dupd o pauzd de cdteva saptimani
(din cauza unei interventii chirurgicale) a fost dusa de mama ei in brate la gradinita. Cand
au vazut-0 colegii s-au bucurat atat de mult incdt toti in cor au strigat: ”...a venit Adriana, a
venit Adriana...aproape toatd viata mea am avut noroc de colegi care mi-au fost prieteni, m-
au inteles si m-au ajutat. Foarte rar s-a intamplat sd faca cineva o gluma mai
nepotrivitd.....pe care am ignorat-o si am mers mai departe...”

" [mi pldcea foarte mult sa merg la gradinitd, rdaspundeam la tot ce eram intrebatd, ... la 5
ani am scris o carte si pot sa spun cd d-na educatoare m-a sprijinit foarte mult. Am scris-o pe
calculator nu de mana. Parintii ma corectau atunci cand greseam, iar tatal meu mi-a facut si
cdteva desene ca sa poata fi publicata. D-na educatoare a dorit foarte mult sa publice
cartea”.

In acea perioadd atunci cand nu eram cu piciorul in ghips purtam ortezd pe care o puneam
dimineata (de cum ma trezeam). Din cauza fragilitatii piciorului eram obligata sa port orteza
care era foarte grea.

D-na educatoare era mult mai atenta cu mine, avea un ochii indreptat spre mine permanent.

“Am avut noroc de educatoare foarte buna care sa nu faca deosebire intre copiii sandatosi si
fiica mea care avea o dizabilitate - continua mama”

”S-a intamplat sa-mi rup piciorul la gradinitd: pe vremea aceea noi nu aveam toalete, trebuia
sa mergem in spatele gradinitei la toaleta aceea de tara si sa stam pe vine... Cand am ajuns
in acea pozitie am stat fara sa vreau pe o alungire a tibiei realizata printr-o interventie de
specialitate cand aveam 4-5 ani; tibia a fost foarte sensibila atunci, eu am simtit ca a pocnit
ceva, m-am ridicat si nu am vrut sa spun nimanui, deoarece eu vroiam sda raman la gradinita.
Stiam ca s-a intdmplat ceva, si stiam in acelasi timp ca eu nu am sa mai merg la gradinita.
Nu am spus nimic nimdnui, fapt ce a dus la agravarea fracturii. In drum spre casd mama a
fost nevoita sa ma ia in brate deoarece aveam dureri cumplit de mari. Atunci am stat 2 luni in
gips, dupa care am revenit din nou la gradinita. Doamnele educatoare, auzind ce am patit,
erau panicate si la revenirea mea in gradinita mi-au spus clar ca eu trebuie sa le spun daca
ma doare ceva...Erau foarte bune cu mine...”

”Pe mine m-au crescut parintii astfel incdt sa inteleg ca asa sunt eu, nu ca am un handicap si
atunci eu nu m-am simtit diferitd de ceilalti copii din bloc sau din preajmd. In acelasi timp am
fost acceptata de societate”.

Au fost si dificultati la acea perioada cum ar fi de exemplu ca eu nu puteam purta rochite,
fustite sau pantaloni scurti pentru ca aveam cicatrici foarte mari pe picioare (iar atunci cand
oamenii vad acele cicatrici se uitd de parca ar vedea "o camila in plina strada”).

S-a intamplat odata, cand m-am imbrdcat cu pantaloni scurti si cand aveam §i orteza care se
vedea: cand am iesit pe strada si am urcat scara blocului tin minte si acum cum au iesit doi
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vecini de varsta mea care au ramas cu gura cascatd.....Eu atunci am gandit:...vai ma admira!
Imi admira puterea, dar mai tdarziu am realizat ca, de fapt, era o mare compatimire...acum nu
as mai face asta!.

Ma gandesc ca daca as iesi acum (cu cdte cicatrici am) cu pantaloni scurti pe strada as putea
provoca un accident rutier chiar...

O alta dificultate o reprezentau serbarile de la gradinita, deoarece mama nu stia cum sa o
imbrace legat de eveniment si rolul pe care il avea la serbare. Fata de multe ori prezenta
serbarile, recita poeziile cele mai grele si era o problema pregitirea tinutei. Chiar si atunci
cdnd era in ghips, a participat la serbarile de la gradinata, recitand poezii stand pe un
scaunel.

NU trebuie sa ai o dizabilitte ca sa fi dat la o parte din societate: Sunt multi copii care sunt
marginlizati chiar de la gradinita din cauza ca sunt mai sensibili sau mai introvertiti,
deoarece "turma’” vede asta si ataca punctul sensibil. ”Cei buni sunt atacati de cei care nu
pot fi ca ei. De aceea, este bine sa fii inconjurata de oameni potriviti tie”.

La gradinita ajungeam doar dusa de mama/tata in brate. Atunci nu aveam masind. Nu stiu
daca au fost 2 luni consecutive de mers la gradinita zi de zi din cauza operatiilor. Pana la 7
ani am avut 14 operatii.

”Am mai multe poze din spital decdt am din gradinita!”

Dar si la spital eram fericita, vad asta din poze, deoarece mama imi cumpara carti, m-a
invatat sa citesc la spital, la trei ani citeam, aveam jucarii la spital si aproape ca era o
atmosferd apropiata de cea de la gradinita. Mama a avut rolul principal in crearea acestei
atmosfere.

Personalul din spital era si a ramas la fel de bun si acum: “Petruta de ce ai revenit la noi
trebuia sa ne vedem pe strada, nu aici! Sau atunci cand trebuia sa-mi scoatd firele de la
operatie, imi spuneau sa nu ma sperii, ca ma dau cu sange de iepuras ca sa ma fac repede
bine....(si de fapt era vorba de un dezinfectant), branula era ’fluturasul”...

Mai multe extrase din raspunsurile subiectilor referitoare la experientele pe care le-au avut in
ce priveste frecventarea gradinitei se gasesc in Anexa 4.

Respondentii au formulat o serie de sugestii referitoare la accesul copiilor cu dizabilitati la
educatie la nivelul gradinitei, din care urmeaza prezentarea unor extrase, grupate in functie de
dizabilitate.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente/afectari de vedere privind accesul la
gradinita

® “Cred cd ar fi bine sd se mearga mai mult pe educatia incluziva si mai putin pe
invatamantul special, pentru cad nu este neaparat atat de greu. Depinde si de colectivul in
care nimeresti. Pot apdrea si probleme mai mici sau mai mari, dar solutii se gasesc mai
ales de cand a evoluat tehnologia... nu este chiar atat de greu. Invatamantul special
limiteaza foarte mult! Te ajutd sd socializezi cu acelasi tip de persoane, dar in momentul
in care iesi din acest mediu si intri in contact cu lumea, deja nu te mai simti in largul tau”.

® "Fu cred ca daca acum exista copii cu dizabilitati doar vizuale asa cum am eu, si daca
parintii sunt dispusi sa-i sustina si sa le mentina moralul este bine sa mearga la gradinite
normale”. Asta este parerea mea, deoarece acolo pot sa invete si ceea ce invata copiii
normali. Vor invata cum se poarta copiii normali, cei care vor reprezenta societatea
noastrd, vor fi mai apropiati, vor fi dispusi sa lege prietenii, vor avea o deschidere mai
mare. Daca ei merg la o gradinita speciala, vor fi “speciali” pentru copiii normali, dar si
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copiii "normali” pentru ei, va fi o dificultate pentru legare de prietenii, conversatie,.... O
gradinita normala poate fi un loc foarte bun de socializare pentru copii”.

”Parintii sa nu-1 neglijeze, ci sa-1 stimuleze pe copilul cu nevoi speciale”.

”Copiii cu deficiente de vedere sa Inceapa sa invete elemente ale alfabetului Braille inca
de la gradinita, cu placuta, cu punctatorul, sa li se faca forme, contururi de obiecte”.

”Sa fie date sarcini pe masura potentialului, sa nu creeze handicap. Sunt necesare
materiale, cadre didactice specializate in ce priveste deficienta de vedere”.

”Perioada e importanta, se Incadreaza in perioada de interventie timpurie, pregatire pentru
scoala, socializare, obisnuirea cu mediul si cu cadrele didactice. Pregatire pentru integrare,
relationarea cu colegii, mai ales pentru cei provenind din rural”.

”Am facut gradinita obisnuitd in anii 70; acum, copiii cu dizabilitate vizuala nu au ce
cauta intr-o gradinitd obisnuita. Ar fi riscant, copiii au jocurile lor, uneori ciudate, pot
avea loc accidente”.

”Sustin gradinita obisnuitd, ofera mai multe perspective, copilul se poate integra,
interactioneaza cu cei obisnuiti. Nu stiu cum este acum, cati copii cu dizabilitate merg la
gradinitd. Este important sa fie pregatita educatoarea sa poata ajuta la orientare, sa
raspunda nevoilor”.

”In ce priveste alternativa gradinita obisnuita sau speciald, depinde de deficientd, cea
speciald permite sarcini de lucru mai explicite, mai usoare, plus terapii auditive. Sugestie:
Gradinita speciala sa aiba activititi comune cu cea de masa, sa existe interactiuni,
socializare. In internat exista izolare, copiii nu pot vedea lumea”.

”Considera indicata gradinita speciald, se poate acorda atentie nevoilor copilului. S-ar
putea lucra punctual. Ar trebui ca pdrintii sd fie informati asupra avantajelor”.

”As sugera urmarea gradinitei in functie de situatie; am avut colegi care au urmat
gradinita obisnuita si, cu mici exceptii, au avut experiente benefice. Fiecare optiune ar
avea avantaje si dezavantaje. Probabil cea de masa ar fi mai potrivita”.

”Sunt necesare accesibilizarea, rampa, un profesor de sprijin, suplimentar pe langa
educator pentru a interveni in favoarea adaptarii copilului, precum si materiale adaptate,
sonore, tactile care sd permitd pregdtirea pentru orientarea in spatiu, dezvoltarea simtului
tactil”.

”Alegerea gradinitei depinde de dizabilitate. Un nevazator se poate descurca la una
normala, depinde de pregatirea cadrelor didactice, in ce masura acestea pot lucra cu
dizabilitatea. Cred ca se poate face orientare de la caz la caz, spre cea de masa sau
speciald, dar cadrele didactice sa fie pregatite sd poata lucra cu acei copii. Plus, s existe
accesul fizic, rampe, lift”.
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”Mai potrivitd ar fi gradinita obisnuita, integrarea este mai facild, se produce
intercunoasterea, cei fara probleme pot invédta cum sa se raporteze la cineva cu
dizabilitate”.
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e “Este nevoie de personal calificat, chiar si psihopedagogi, care sa stie sa lucreze cu un
copil cu dizabilitate. Este beneficd gradinita obisnuitd, pentru integrare, acolo are loc
intercunoasterea, relationarea, se pot organiza grupuri de copii mixte, cu sau fara
dizabilitati”.

® "Ar fi de preferat cea obisnuitd, in cea speciald ar fi izolati, segregati. Sa fie asigurat
necesarul de personal calificat pregatit pentru a primi orice copil cu probleme de vedere.
Pregétirea pentru competitie, care are loc in special in clasa I”.

e Cred ca gradinita speciala ar fi de preferat pe motivul ca acolo existd materiale adaptate.
Este important sa fie utilizate anumite materiale in Braille, de la acel stadiu”.

e 7 Consider potrivita gradinita speciald, dar in functie de deficienta copilului. Pentru
nevazadtori accentul trebuie pus pe sunet, cu activititi bazate pe jocuri, cu implicarea
copilului 1n sarcini adecvate”.

e “Considera cd ar fi indicatd gradinita de masa pentru copiii cu astfel de dizabilitate. Ar da
copilul la o gradinitd de masa, daca se poate integra. Este importanta implicarea
parintilor”.

e "Cred ca gradinita de masa ar avea mai multe avantaje, cerintele nu sunt prea mari la acel
nivel si copiii invata sa interactioneze”.

e Un copil cu deficit vizual ar trebui sa urmeze gradinita obisnuita, copiii nu sunt
indepartati de mediul familial. Ar putea fi adoptate masuri de accesibilizare, de adaptare a
materialelor; de exemplu, liniutele, desenele, sa poata fi realizate in relief, precum si
adaptarea altor materiale”.

® ”Ar fi indicata gradinita obisnuitd, de mic copilul trebuie invatat cu lumea din afard, sa
cunoasca realitatea, sa se poatd adapta. Ar trebui sa existe jucdrii si pentru nevazatori, sa
invete cantece, sa se utilizeze materiale audio, materiale in format accesibil (caractere
marite)”.

e “este indicata integrarea, ceilalti copii pot avea interactiuni cu ei, este facilitata
socializarea, chiar si parintii celoralti copii se obisnuiesc si accepta. Este nevoie de o mai
bund mediatizare a problemelor persoanelor cu dizabilitati, chiar si prin desene animate.
Si sunt necesare adaptarile.”

® ”un copil nevazator ar trebui s urmeze gradinita speciald, pentru a fi pregatit sa se
integreze in scoala. Trebuie sa se lucreze individiual, sa existe profesor de sprijin in
gradinita de masa”

e “Sugereaza ca optiunea potrivitd pentru un copil cu dizabilitate ar fi gradinita speciala.
Este nevoie de mult ajutor, de pilda ea avea mobilitate redusa, trebuia ajutata cand isi
punea incitimintea, cand trebuia si ajungi la baie. In cazul nevizitorilor ar trebui sa se
puna accent pe dezvoltarea simtului tactil, pe utilizarea materialelor si chiar pe
diferentiere olfactiva”.
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Sugestii ale subiectilor cu deficiente/afectiri ale auzului privind accesul la
gradinita

e Péarintii care doresc integrarea, sa gaseasca un educator care sa aiba un minim de
cunostinte privind dizabilitatea auditiva, sa accepte, sa respecte. Apoi, colegii sd
interactioneze, chiar daca un copil nu poate comunica, vorbi, prin implicare in
activitati”.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente/afectari neuromotorii privind accesul la
gradinita

e ”Cred cd pentru copii cu dizabilitati (dacd nu este vorba despre un handicap psihic),
gradinita normali este mai buna decat cea special. Imbunatitirea accesului copiilor
cu dizabilitati la acest nivel presupune implicarea lor in activitati care sa 1i
avantajeze”.

e " Daca ar fi urmat gradinita, ar fi preferat una obisnuita, caci la cea speciald se pune o
etichetd. Acolo copiii se invata cu mediul special, nu cu societatea. Ar fi nevoie de
accesibilizare, de transport asigurat, de cadre mai bine instruite, de psihologi”.

e Sugestii: adaptarea rezonabila (accesibilitate, acces la tehnologie), invatarea
comunicdrii, pregatirea personalului pentru a putea lucra cu copiii cu dizabilitati,
asigurarea unor servicii de reabilitare.

Una dintre cele mai sugestive experiente privind accesul la educatie la nivelul gradinitei a fost
relatatd de mama unui copil (in prezent in varsta de 27 de ani) in cadrul focus grupului.
Copilul a suferit un traumatism la nastere, apoi i s-au pus tot felul de diagnostice, de la
suspiciune de microcefalie, la autism, pentru a se descoperi destul de tarziu ca printre altele,
avea hipoacuzie.

Initial, copilul a fost dus la o gradinita obisnuitd, unele educatoare au refuzat sd-1 primeasca,
dar pana la urma “doud educatoare mai tinerele au fost de accord si I-au luat: le-a placut de
el ca era frumugel...si au spus: hai sa vedem... Copilului ii placea sa stea printre copii, dar
faptul ca nu vorbea i-a facut pe acestia sa fie reticienti cu el, determindndu-[ astfel sa se
autoizoleze intr-un colf cu cdte o magsinuta la gradinita... nu il batea, nu ii faceau nimic rau,
dar el statea singur in coltul lui”...Vazand acest lucru mama I-a mutat la o alta gradinita unde
exista o aripa a cladirii special amenajatd pentru copii cu dizabilitati. Aici copiii erau diferit
tratati. Cei cu dizabilitdti erau diferit tratati de educatoare. Copiii erau grupati separat: cei
sanatosi intr-un corp de cladire, cei cu dizabilitdti in alt corp de cladire cu personal specializat.

Totul a functionat bine timp de cativa ani pana cand dna directoare a inceput sa aduca la
gradinita si copii cu handicap mental sever, iar acest lucru a creat o serie de probleme
deoarece copiii nostri erau imobilizati in fotoliu rulant, iar ceilalti erau foarte imprevizibili...
iar copiii nostri nu aveau cum sd se apere....atunci am renuntat la acea gradinita”. Tin mult
sd va povestesc o intamplare de acolo care cred ca a fost o lectie de viata pentru educatoarea
lui: fiul meu nu putea sa vorbeasca si la prima serbare pe care a avut-o de Craciun, nu a avut
nici un rol... in timp ce toti ceilalti copii aveau ceva de spus...El stia tot ce se intampla, stia
cdnd venea randul fiecarui copil sa interpreteze rolul pe care il avea, intona asa pe limba
lui...poeziile §i tot ce retinea. Dupa ce s-a terminat serbarea si a venit Mosul cu cadourile, el
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S-a dus in fata parintilor si a spus pe limba lui ceva ca §i cand ar interpreta si el un rol, s-a
aplecat, a facut o plecaciune si s-a dus in fata educatoarei spunandu-i Na, ca §i eu pot!
Atunci educatoarea a inceput sa planga afirmdnd ca asta a fost o lectie de viata pentru ea. De
atunci nu s-a mai repetat acest lucru la celelalte serbari...”

Experienta de mai sus demonstreaza ca nu este suficientd bunavointa unei educatoare in ce
priveste “integrarea” unui copil cu dizabilitate, in lipsa unei pregatiri de specialitate care sa-i
permita sa ofere raspunsul adecvat cerintelor educationale ale acelui copil.
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Concluzii privind accesul copiilor cu dizabilitati la educatie 1a nivelul
gradinitei

Réspunsurile subiectilor au relevant importanta frecventarii gradinitei pentru evolutia
parcursului educational ulterior si pentru socializare. De reguld, sarcinile legate de invatare la
acest nivel au fost considerate adecvate, iar singurele dificultati deosebite cu care s-au
confruntat au fost cele de comunicare (indeosebi pentru cei cu deficiente de auz si chiar
pentru cei cu deficiente de vedere) si de accesibilitate (in cazul celor cu deficiente
locomotorii). Unii dintre subiecti au relatat ca s-au confruntat cu bariere la inscrierea in
gradinitele de masa pe motiv de dizabilitate: uneori li s-a spus ca nu mai exista locuri, alteori
ca parintii copiilor fara probleme de sandtate nu accepta in grupa prezenta unor copii cu
dizabilitati.

In general, odati ce copilul a avut acces in gradinita, atitudinile personalului la acest nivel au
fost considerate pozitive, de acceptare, chiar daca uneori s-a resimtit absenta pregatirii pentru
a lucra cu astfel de copii cu dizabilitati. A fost sesizata lipsa materialelor adaptate procesului

educativ si nevoilor specifice tipului de dizabilitate.

Implicarea familiilor in accesul copiilor la nivelul gradinitei s-a dovedit esentiala. Parintii au
fost in situatia de a cauta diferite strategii pentru a putea raspunde nevoilor copiilor lor; de
exemplu, Intreruperea serviciului de catre mama pentru a putea acorda asistenta copilului, sau
inscrierea copilului cu dizabilitate la aceeasi gradinitd impreund cu un frate sau o sora de
varsta apropiata (mai micd). Eforturile familiilor au fost considerabile, iar sprijnul din partea

unor servicii publice minim sau inexistent.

Unii dintre copiii care au frecventat gradinitele speciale aflate la distanta de domiciliu au fost
nevoiti sd-si paraseascd familiile g1 s@ locuiasca la internat, iar faptul acestei separari a fost
apreciat de respondenti ca o experienta traumatizanta la acea varstd. Au fost raportate atitudini

de intelegere si de sprijin din partea celorlalti copii, cu sau fard dizabilitate.

Cei mai multi dintre subiectii cu dizabilitati vizuale au sugerat ca ar fi benefica frecventarea
gradinitei de masa de catre un copil cu o astfel de situatie invocand avantajele integrarii,
intercunoasterii, socializarii, evitarii etichetarii; totusi, au fost si raspunsuri care au indicat

gradinita speciald ca optiune pentru un copil cu dizabilitate, argumentand ca astfel are loc o

Page 5 3

mai buna pregétire pentru tranzitia la scoald, daca pot fi invatate alfabetul Braille sau limbajul

mimico-gestual si daca se beneficiaza de materiale adaptate, de un mediu adaptat.
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Accesul la educatie la nivelul invatamantului primar

Contactul propriu-zis cu scoala a fost marcat de anumite tranzitii, in special de la gradinita
obisnuita, la clasa I in Tnvatamantul special. Frecventarea gradinitei speciale apare ca un
predictor al parcursului scolar special prin probabilitatea crescutd a Inscrierii subiectilor
respectivi pe traseul nvatdmantului special, pe considerentul ca dupa o perioada petrecuta in
acea gradinita se ajunsese la un anumit nivel de adaptare. In acelasi timp, unii dintre copiii cu
dizabilitéti care nu au frecventat gradinita sau au frecventat-o pe cea de masa au fost in
situatia de a intra 1n clasa I in invatdmantul special. De asemenea, au existat cateva cazuri
care, desi initial, au frecventat gradinita speciald, ulterior s-au inscris 1n clasa I in
invatamantul de masa.

Grafic 12

Relatia dintre tipul gradinitei si tipul claselor primare frecventate
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Grafic 13

Relatia dintre tipul dizabilitatii si tipul claselor primare frecventate
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de vedere de auz locomatorie de intelect psihica

tipul dizabilitatii

Probabilitatea cea mai mare de a urma clasa | in invatamantul special a fost caracteristica
subiectilor cu probleme de auz, urmati de cei cu probleme de vedere. Aceasta tendinta poate fi
pusa in relatie cu oferta de scoli speciale, cu lunga traditie Tn Romania, dar si cu ezitarile
manifestate la nivelul politicilor educationale si la cel al legislatiei in ce priveste promovarea
educatiei incluzive.
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Principalul rationament invocat la alegerea invatdmantului special a fost legat de conditiile
speciale considerate cd ar fi fost definitorii pentru acesta: cadre didactice pregatite pentru a
lucra cu copii cu acele tipuri de dizabilitate, asigurarea anumitor tehnologii, facilitatile privind
asigurarea cazarii (internat) etc.

Putini dintre subiecti au avut experienta ambelor tipuri de invatdmant: 13 au invatat in doud
scoli si numai 2 in trei scoli. Accesul unora dintre subiecti (din toate tipurile de dizabilitate) s-
a confruntat cu diferite bariere la intrarea in invatamantul primar de masa. Uneori li s-a Spus
ca nu pot fi primiti din cauza efectivului scolar dintr-o clasa, alteori li s-a sugerat direct sa se
orienteze spre invatamantul special, considerat adecvat. Practic, indiferent de motivele
invocate, barierele indeplineau functia de plasare a copiilor cu dizabilitéti pe o cale cu sens
unic, cea a invatdmantului special segregat.

Doar doua cazuri de copii au revenit in Tnvatdmantul de masa in ciclul primar, dupa ce au
inceput clasele primare 1n scoli speciale, pe motive de inadaptare si de confruntare cu
tratamentul inadecvat din partea personalului. Experientele relatate sunt extrem de sugestive:
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Subiect cu deficienti de vedere: ”In clasa I am venit la scoala speciala timp de un an, si
acolo am invatat in prima faza alfabetul alb-negru (standard), cu mici adaptari: scriam cu
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carioci, si pe caiete speciale care erau liniate foarte gros si foarte mare. Am putut multa vreme
sa scriu, dar nu puteam sa citesc! Amintirile din clasa I nu sunt printre cele mai placute,
“sincer”, nu m-am adaptat nici cu caminul, erau multe lucruri care nu-mi placeau, nu ma
intelegeam cu colegii, nu mi-a placut deloc... NU-mi placea deloc comportamentul
pedagogilor care ne luau “foarte tare”. Am o amintire care mi-a ramas in minte chiar din
prima seard, noi copiii veniti de acasa nu eram obisnuiti cu program de camin (gen stingere
la ora 9), ne jucam in continuare si cand au venit pedagogii (cei care trebuiau sa ne
supravegheze la camin) si au vazut, au inceput sa ne dea la palma cu nuiaua”. Asta in clasa
1, in prima seara... dar dna invatatoare era ok... Aici am invatat sa scriu si sa citesc alb-negru.
Alfabetul Braille I-am invatat acasad cu mama mea dupa ce m-am intors. Dupa primul an de
scoald speciald, adica dupa ce am terminat clasa I, m-am intors in orasul natal... Am facut la
scoala speciald un an, nu m-am acomodat deloc si am revenit ... la scoala de masa, unde am
invatat din clasa a—ll-a pana in clasa a XII-a. Membrii familiei s-au implicat foarte mult
pentru a ma ajuta, in special mama a stat foarte mult cu mine pentru a ma invata. Mama - din
clasa a-1l-a si pana in clasa a —XIl-a - imi citea pentru a putea si invit. Invatam dupa cititul
mamei”, invatam Tmpreund cu mama”.

Subiect cu deficienta de vedere: ”scoala am Inceput-o mai tarziu, la 8 ani (deoarece sunt
nascut in luna noiembrie si nu aveam impliniti 7 ani — varsta minima). Prima data am fost
inscris la Scoala speciala din Buzau. Acolo am Invitat un an, apoi am fost transferat la Scoala
de ambiopi din Bucuresti, unde am urmat clasa a-11-a. Dupa terminarea clasei a-I1-a am stat
acasd un an si I-am asteptat pe fratele meu “’sa ma prinda din urma” sd pot merge 1n aceeasi
clasa cu el la scoald normala.

La prima scoald din Buzau am stat la camin, fara parinti, si am Incercat sa ma descurc singur.
Nu am fost multumit acolo deoarece erau putini copii care nu vedeau, (cei mai multi vedeau
putin) si profesorii, educatorii nu se purtau frumos cu noi (adica normal), se rasteau la noi, ne
bateau si nu tineau cont ca unii nu vedeau deloc (ca mine). Cadrele didactice si educatorii se
purtau urat cu noi din diferite motive... de “Incélcarea regulamentului facut de ei”. Ne aplicau
diferite corectii” care constau in bataie. De exemplu, imi amintesc de un portar care mi-a
dat o palma nu mai stiu pentru ce..., de un instructor care a alergat dupa mine prin curtea
scolii si cand m-a prins mi-a dat un pumn in spate si unul in stomac... pentru ca am lovit o
chestie si s-a auzit tare ... si tot asa... exemple sunt multe, dar pe unele le-am uitat... La varsta
aceea aveam energie, nu puteam sa stau asa!” Cadrele didactice erau si ele uneori la fel,
“unele bateau elevii cu bastonul, unele bateau elevii cu furtunul, altele se purtau normal asa
cum ar trebui sd se poarte”...

Dupa ce am terminat clasa I, parintii m-au transferat la Scoala de ambiopi din Bucuresti ’sa
fiu mai aproape de casa”. Aici era mai putina agresivitate (era totusi si aici), dar aici erau si
mai putini care nu vedeau. Erau doar doi pe clasa, si din acest motiv se scria alb-negru, nu se
folosea alfabetul Braille. Foloseam Braille doar noi care aveam voie sa scriem in el. Ore cu
Braille faceam doar doua pe sdptamana, in rest trebuia sa invatdm ca ceilalti. Eu la ore scriam
in Braille, dar nu aveam manuale si “trebuia si invit dupi ce scriam...” In aceasti perioada
am stat in caminul scolii care era situat la 2-3 strazi aproape (de scoald). La cursuri mergeam
cu colegi care vedeau, iar de la scoald la cdmin la fel, mergeam cu colegi care vedeau.
Instructorul ne grupa la terminarea orelor (in scoald) si asa grupati plecam spre camin.. Am
avut colegi buni/mai putin buni, prietenii nu s-au legat, dar trebuia sa ne descurcam intr-un
fel. Problemele care existau acolo constau in lipsa materialelor dupd care sa poti sa inveti.
“Este greu sd inveti singur dupa ce scrii... uneori nu reusesti sa notezi chiar tot ...”

Era mai bine in Bucuresti deoarece nu era prezentd aceeasi agresivitate ca la Buzau. Era, dar
intr-un grad mai mic. Eu de exemplu am luat bataie la palma... cAnd mai greseam. in toata
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aceastd perioada cat am stat la cdmin (Buzau si Bucuresti), mama si tatdl meu veneau in
fiecare saptamana si ma luau acasa. La Buzau cred ca doar de doud ori am ramas in week-end
acolo (intr-un an de zile...), iar la Bucuresti niciodatd nu am ramas in week-end acolo. in
clasele I si a I1-a am fost deranjat mereu de faptul ca profesorul de educatie fizica nu incerca
sd facd ceva si cu cu noi (cei care nu vedeam) in orele de sport, spre deosebire de profesorii de
la scoala de masa (unde am invatat ulterior) care Incercau sa ne integreze si pe noi in colectiv.

Subiect cu deficienta de vedere:Dupa absolvirea cl. a —Il-a, am stat un an acasa pentru a
astepta ca fratele meu sa treaca in cl. a —I1l-a sd pot merge cu el 1n clasa la scoala normala.
Am ajuns 1n orasul natal la scoala de masa, unde la inceput nu au vrut sa ma primeasca pe
motiv ca este prea complicat” si atunci parintii mei au fost la inspectorat, au solicitat sprijinul,
iar inspectoratul a dispus “integrarea noastra, a celor cu dizabilitati”. Parintii mei au cautat o
alta scoald tot 1n oras, au gasit, si ”asa am ajuns sa invat cu fratele meu 1n aceeasi clasa si in
aceeasi banca”. La inceput in scoald, era altceva. Eu eram agresiv, dar am invétat bine si am
avut rezultate foarte bune la invatatura (mai ales la inceput). Parintii colegilor mei cand au
vazut ca invatam bine si luam doar premiul I au Tnceput sd faca obiectii la adresa mea
”spunand cd nu este locul meu acolo, sa ma mut la o scoald speciala... ”Am avut mare noroc
insd cu Invatatoarea cu care ma intelegeam foarte bine. D-na invatatoare a incercat sa faca
orice pentru a ma ajuta, de ex. "la sport alerga impreuna cu mine”. Am avut noroc $i cad am
fost cu fratele meu in clasa, deoarece la Inceput ma ajuta (in clasd imi spunea ce se intampla)
si mai ales pentru ca el scria la scoala si eu Tnvatam dupa ce scria el. Acasa ne citea mama la
inceput lectiile si eu retineam. Fratele meu a inceput sd-mi citeasca lectiile mai tarziu pentru a
invata. Scriam si eu la scoala in Braille atat cat puteam...

Subiect cu deficienti de vedere: “In scolile speciale unde am invitat in primii doi ani erau
copii cu multe probleme de sandtate, nu numai nevazatori (ex. sindrom Down), nu inteleg ce
cautau acolo... Aceste scoli sunt tinute ca sa aiba unii oameni o paine, am inteles asta... dar
dacd se doreste sa se facd ceva pentru nevazatori, ar trebui inchise aceste scoli si cu banii de
acolo s-ar putea face multe. Cu banii care se dau la scolile speciale se pot angaja profesori la
scolile normale pentru copii cu dizabilitati, care dupa ore sa 1i invete de exemplu alfabetul
Braille, sa lucreze la calculator etc. Se pot plati si consilieri care sa explice profesorilor cum
sa-1 ajute pe copii. Daca se doreste, se pot face multe”.
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Grafic 15

Locuirea pe durata frecventarii claselor primare
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Mai mult de o treime dintre subiecti au locuit la internat sau gazda, separati de propriile
familii. Unii pastrau legatura cu familiile, fiind luati acasa in week-end de cele mai multe ori,
in timp ce altii ajungeau acasa numai in vacante.

In aceste conditii, rolul personalului de la nivelul scolilor speciale presupunea si incercarea de
substituire a familiei. Cu toate aceste, in anumite scoli speciale, unii din membrii personalului
recurgeau la tratamente inadecvate, de tipul disciplinarii prin folosirea corectiilor fizice.

Grafic nr 16

Atitudini ale personalului Tn functie de tipul de Thvatamant primar frecventat
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In general, atitudinile personalului de intelegere si sprijin au fost cele mai frecvent indicate de
subiecti, indiferent de tipul de Invatamant urmat; cei care au avut experiente mixte, invatand
atat in scoala de masa, cat si in cea speciala au raportat perceptia unor atitudini ostile la

nivelul personalului.
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Unii dintre subiecti s-au confruntat direct cu bariere la accesul in invatamantul primar pe
motiv de dizabilitate. [ata cateva experiente de acest tip:
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Deficienta de vedere: la scoala de masa, la inceput ’nu au vrut sd ma primeasca pe
motiv ca este prea complicat” si atunci pdrintii mei au fost la inspectorat, au solicitat
sprijinul, si inspectoratul a dispus “’integrarea noastrd, a celor cu dizabilitati”.

Page6 O

Deficienti de vedere: In clasa I imi amintesc ci in primul rind un domn invititor NU
A VRUT sd ma ia la scoala, nu a vrut sa-mi fie invatator “pentru ca nu stia el cum sa
se comporte..., nu stia nimic”. Eu implineam 7 ani in februarie si dumnealui a motivat
ca 1i primeste la scoald doar pe cei care implinesc varsta de 7 ani pana la 1 ianuarie...

asta a fost motivul invocat! Din ianuarie pand in februarie era prea mare diferenta!
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Dar a fost mai bine! Am mai facut un an la gradinita si am mers in anul urmator la
scoald. Am intalnit o doamnd invatitoare foarte buna (mai tarziu mi-a fost si
profesoara de 1b. romand) care ma trata ca pe copiii normali.

e Deficienti de auz: A mers direct la scoald normali. Invatitoarea la inceput a spus ci
o tine o saptamana-doud de proba, sa vada daca reuseste sa faca fatd si a ramas in
continuare la scoald pani la capacitate. Invititoarea a apreciat ci percepe foarte bine
sunetele si asta o ajutd la citit. La scris.... am scris putin mai greu, dar mama lua
caiete de la colegi acasa si continua s ma nvete...Eu notite nu puteam lua in clasa
deoarece scriam foarte greu...

¢ Deficienta locomotorie (tetrapareza spasticd): ”Am urmat o scoald normala. La
inceputul anului, invatatoarea a refuzat sa ma primeasca la clasd din cauza dizabilitétii.
Am stat agsa cam doud saptdmani dupa care am plecat la Busteni unde am inceput sa
fac recuperare si scoala in acelasi timp pana in clasa a-IV-a. In aceasti perioada, cu
acordul ministerului Invatdmantului, situatia mea scolara era trimisa la scoala normala
unde invatatoarea a refuzat sa ma primeasca la clasa. Asa am terminat clasele I-1V.
Am facut multa recuperare, si In acelasi timp am invatat si sa scriu si sd citesc. La
scoala din Busteni erau copii bolnavi la fel sau mai rau ca mine. Mie nu mi-a fost greu
la scoala.

e Deficienti locomotorie: mama a dus-o la scoala din cartier, a lasat-o in banca, nu a
intrebat pe nimeni nimic, nu a luat aprobarea nimanui, avea varsta de scoala,
intelectul potrivit. Prima reactie a mediului scolar a fost una de reticienta... nu de
respingere, pentru ca ar fi prea mult. Nimeni nu stie, nu a vazut... nu stie la ce s se
astepte... unii nu stiu ce pot oferi, cum sa interactioneze si atunci intotdeauna primele
2-3 saptamani sunt de acomodare reciproca. Nu a existat o interactiune extraordinara
cu toti colegii din prima zi. La inceput 1n clasa I, o perioada scurtd de timp (cateva
zile-saptamani) a stat singura in banca. Peste toate aceste aspecte s-a trecut repede
deoarece colegii de clasd vedeau ca facea tot ce fac si ei: invata, raspundea la ore, era
activa, in pauze discuta cu oricine...Un rol deosebit I-a avut invatatoarea care a
acceptat-o si atunci cand cadrele didactice te accepta, elevii le urmeaza pe acestea.

e Deficienta de vedere: A urmat o scoald obisnuita care a fost aleasa impreuna cu
familia si care se afla aproape de domiciliul sdu, cu toate ca a avut ocazia sd mearga la
Targu Frumos la Scoala de nevazatori. Fiind o scoald obisnuita, accesibilitatea pentru
fiecare tip de dizabilitate nu exista , iar materialele didactice si le procura singura, cu
ajutorul Asociatiei de nevazatori din Piatra Neamt. In ceea ce priveste atitudinea
cadrelor didactice sustine ca la inceput conducerea scolii nu a dorit ca ea sd urmeze
acea scoald si apoi au acceptat, iar Tnvatatoarea, colegii si parintii colegilor aveau o
atitudine pozitiva fata de ea.
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Grafic nr 18

Facilitatori la nivelul claselor primare, in functie de tipul de invatamant
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Se poate remarca diminuarea sprijinului familial in cazul celor care au urmat invatamantul
special; dintre cei 55 de subiecti care au frecventat numai acest tip de Invatdmant sau in
combinatie cu perioade de frecventare a scolii obisnuite, numai 39 au mentionat ca facilitator
sprijinul familial, in conditiile in care in marea lor majoritate au locuit la internat.

~ FONDUL
/
.




ICELAND
LIECHTENSTEIN
NORWAY

grants
Grafic nr 19

Relatia dintre tipul de invatamant primar frecventat si cel considerat oportun
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Grafic nr 20

Motivarea variantei considerate oportune la nivel primar
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acces considerat oportun la nivel primar

Jumatate dintre subiecti se pronunta pentru accesul copiilor cu dizabilitate in unitati ale
invatdmantului primar de masa (din care, 16 sustin, fara rezerve, o astfel de optiune, iar 29
conditioneaza accesul in functie de potentialul copilului), pe considerente legate de avantajele
integrarii si socializarii, ale favorizarii unei mai bune cunoasteri intre copiii cu dizabilitdti si
cei fard probleme de acest tip, care pun bazele acceptarii si stimularii unor atitudini pozitive in
comunitate si in etapele de viata ulterioare.

In acelasi timp, experienta subiectilor care au frecventat invatamantul special la acest nivel
pare sa-i influenteze in exprimarea alegerii acestuia ca variantd oportuna pentru copiii cu
dizabilitate. Se poate ridica intrebarea daca nu cumva este vorba de o idealizare? Sau de
presiunea credintelor, stereotipurilor? Altfel spus, poate fi vorba de tendinta de a atribui
conotatii pozitive experientei personale sau de perceptia realitatilor din invatdmantul de masa,
unde schimbarile pe care le presupune educatia incluziva se lasa incd asteptate, iar practicile
incluzive nu pot fi intalnite decat sporadic.
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Extrase din raspunsurile oferite de subiecti cu referire la frecventarea
ciclului primar

Subiect cu deficienti de vedere: ”In clasa I am venit in Bucuresti la scoala speciala un an.
Acolo am invétat in prima faza alfabetul alb-negru (standard), cu mici adaptari: scriam cu
carioci pe caiete speciale care erau liniate foarte gros si foarte mare. Am putut multa vreme sa
scriu, dar nu puteam sa citesc! Scriam pe caiete speciale, pe care mi le ficea mama la un
moment dat cu coli din acelea groase, ca sa nu patrunda carioca prin foaie, scriam si-mi citea
mama acasa. Amintirile din clasa I nu sunt printre cele mai pldacute “sincer”, nu m-am
adaptat nici cu caminul, erau multe lucruri care nu-mi placeau, nu ma intelegeam cu colegi,
Nu Mi-a pldcut de loc. In Bucuresti aveam niste prieteni de familie care ma luau tot timpul la
ei, dar asta nu compensa faptul ca eram departe de casa. Nu-mi pldacea deloc comportamentul
pedagogilor care ne luau “foarte tare” .... Scoala speciald din Bucuresti era mai mult pentru
ambliopi. Aici am invatat sa scriu si sa citesc alb-negru. Limbajul Braille I-am invatat acasa
cu mama mea. Dupa primul an de scoala, adica dupa ce am terminat cl. I, m-am intors in
orasul natal. Nu am simtit niciodata dificultiti in concentrarea atentiei. In comunicare,
depinde de stadiul in care ma aflu cu persoana respectiva: in prima faza sunt putin mai retras,
mai putin vorbaret, mai timid chiar, dar nu am probleme de comunicare. In ciclul primar, (I-
IV) mergeam foarte des la tot felul de controale medicale, am venit in Bucuresti la operatie si
mai lipseam de la scoald, dar nu au fost probleme de absenteism. In aceea perioada,
interactiunile cu colegii erau mai putine. Puteam sa stau patru ore in banca fara sa
interactionez prea mult. Dar asa nu am avut nici o problema de a fi respins sau altceva. Eram
putin mai timid atunci. Am facut la scoala speciala un an, nu m-am acomodat deloc si am
revenit acasa la scoala de masa, unde am invatat din clasa a—ll-a pana in clasa a XII-a.
Membrii familiei s-au implicat foarte mult pentru a ma ajuta, in special mama a stat foarte
mult cu mine: mama mi-a citit din clasa a-1l-a si pana in clasa a —Xll-a. Invitam dupa “cititul
mamei”, invatam Tmpreund cu mama.

Subiect cu deficienta de vedere si de auz: Ciclul primar in scoald speciald, pe considerentul
deficientelor asociate, vedere-auz. Nu avea inteligibilitate in vorbire, a mers la clasa cu
deficiente multiple. Nu exista tehnologie, accesibilizarea se afla abia la inceput. Faianta de
culoare inchisa, nu favoriza luminozitatea, contrastul, nu erau benzi. Materiale traditionale,
speciale, le folosea pe cele pentru surzi. Cadrele didactice erau diferite, fiecare cu atitudini
potrivite, rabdatori, faceau observatii. La romana 1l punea sa citeasca multe texte, pentru a
observa unde erau deficite. Celalalt personal era mai rezervat, nu stiau cum sa interactioneze
din cauza problemei de vorbire. S-a imprietenit cu cativa colegi mai mari, care aveau o
singurd deficienta. Purta ochelari, dorea sa participe la activitatile pentru cei cu o singura
deficienta. Barierd, putea fi in contact doar cu cei cu deficiente multiple. Mai mult socializa
la dormitor, unde ceilalti nu aveau dizabilitati multiple.

Implicare redusa a familiei — colaborare cu profesorii. Mama a incercat sd obtind aprobare
pentru proteze de la casa de asigurari, dar nu a reusit (din cauza domiciliul). Le-a obtinut doar
la scoald, in clasa I, de la deficientii de auz. Avea probleme la dictare. La alte materii, se
copiau paragrafe, rezumate. Dificultdti mari la romana si istorie. La dormitor, ceilalti copii
povesteau ce invatau ei, era frustrat ca la clasa cu deficiente multiple, cerintele erau modeste.
Dorea sa faca mai mult.

Erau 4 elevi in clasa cu multiple, cu nevoi diferite. Se dddeau fise de lucru, dupa amiaza facea
mai mult logopedie pentru dezvoltarea limbajului. In clasa a IV-a, scoala a colaborat cu alta
de deficienti de auz, peste drum de a lui, si dupa amiaza de doua ori pe sdptdimana mergea
acolo, pentru sprijin, trimis de directoare.
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Subiect cu deficienti de auz: la scoala speciala in clasa I a inceput sa asimileze mai mult. A
invatat sa scrie, a invatat sa citeasca. De citit, copii pot citi normal “in functie de bagajul de
cunostinte al fiecarui elev” — explicd doamna interpret, profesor in scoald. La gradinita il
ducea/aducea mama. La scoald tot mama il duce-aduce acasa. In clasa I-1V, atitudinea
invatatoarei era foarte buna. Colegii din clasa erau buni, a fost o relatie frumoasa, la fel si
parintii colegilor erau buni cu el.

Dificultati in cl. I-IV: niciuna. Rezultatul scolar a fost foarte bun.

Subiect cu deficientd neuromotorie (in urma unui accident de masina, la varsta de 6 ani, a
ramas cu hemipareza dreapta): ”Scoala urmata in clasele primare a fost normala, de cartier
(nu speciald). Parintii se ocupau de transportul la scoald (s-a cautat o scoald aproape de casd);
pe vremea aceea nu existau rampe in cadrul scolii, fiind ajutat de parinti, profesori, personalul
de serviciu. La inceput ma deplasam cu ajutorul unui fotoliu rulant, apoi cu carje... Pe vremea
aceea nu era nimic prevazut pentru astfel de situatii, dar acum, ma mai revad cu profesorii si
am observat cd ”’s-a mai implementat cate ceva”. In anul 1998 nu era tehnologia din ziua de
azi si nici ideile nu existau. Acum putem spune ca situatia s-a imbunatatit. Pentru procurarea
fotoliului rulant, parintii s-au ocupat, nu altcineva. A urmat aceeasi scoald pana la terminarea
ciclului gimnazial. Criteriul alegerii ei a fost distanta fatd de casa (cAt mai aproape). In ceea ce
priveste atitudinea cadrelor didactice pot spune ca au fost ”ok.”, dar copiii ”sunt copii, cand
sunt mici... da... am simtit anumite lucruri... dar sunt sigur ca de la parintii lor pornea...” Eu
sunt o fire curioasa si nu intelegeam de ce-mi spun copii asa... si mereu ii intrebam pe ai mei:
de ce-mi spun copii asa?” Cadrele didactice NU !, chiar ma ajutau, ma intrebau dacd am
inteles, cand trebuia sd ies la tabla ma puneau sa scriu eu acolo unde eram si scriau ei pe tabla,
a fost ok. Au existat dificultati in a participa la activitati obisnuite si extragcolare, dar si pe
acestea le rezolvam tot cu ajutorul parintilor. Ei mergeau cu mine peste tot. Ma duceau la
scoald, ma luau de la scoala, au fost cu mine tot timpul. A existat un grup de prieteni care
venea la mine sd ne jucdm, sau veneau s ma ia la ei sa ne jucam, am avut un grup de prieteni
care m-au ajutat mult, fard ei “nu cred cd puteam sa depasesc pragul asta psihologic”. Ei
intotdeauna m-au ajutat. A fost un grup restrans! in cazul in care nu ajungeam la scoala pentru
ca mergeam la controale medicale, desi parintii veneau intotdeauna cu scutiri medicale, copii
spuneau Intotdeauna...” Cristi uite, poate sa lipseasca de la scoala...de ce?” DAR cadrele
didactice nu au spus niciodata nimic. Au existat facilitati in activitatile extrascolare,
participam mereu la serbdri scolare unde se recitau poezii, sau aveau loc diverse activitdti. Nu
m-am simtit exclus din colectivul scolar niciodatd. Eu sunt o fire mai “bagareatd, imi place sa
vorbesc cu oamenii, dar dacd vad o repulsie, atunci inteleg si ma retrag”. Mereu intrebam
daca pot sa fac si eu ceva In cadrul serbarilor. Atata timp cat trdim printre oameni nu putem
”sta muti”, nu are rost. Parintii au fost punctul meu de sprijin. Fard ei nu ajungeam la stadiul
la care sunt acum. In ceea ce priveste modul de adaptare la cerintele activitatilor scolare, mai
greu a fost cu scrisul, deoarece eu eram Invatat sa scriu cu dreapta si a trebuit sa invat sa scriu
cu stanga. Ma invatasera parintii acasa sa scriu cu dreapta, si dupd aceea a trebuit sa ma chinui
sa Invat sa scriu cu stanga... si acum parca o aud pe doamna profesoara de limba romana:
”Cristian, fa ceva cu scrisul ala, ca nu inteleg nimic...” Era greu si scriu urat...Acum m-a
salvat calculatorul! Ora de sport prezenta cea mai mare dificultate pentru mine, deoarece nu
ma puteam bucura de ea... vedeam colegii cum se jucau... iar eu nu puteam...dar,... erau cateva
colege care mai vorbeau cu mine, imi mai aruncau mingea... se gaseau metode din partea unor
colegi. Am avut noroc in viata mea sd nu fiu marginalizat!

Tipul de sprijin principal primit in afara de recuperare fizica a fost cel moral din partea
parintilor, fara ei nu as fi ajuns aici. Din punctul meu de vedere, familia este cea mai
importanta si daca nu primesti sprijinul la momentul potrivit, poti sa ai tu orice altfel de
Sprijin, ca nu reusesti.
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Ca terapie de recuperare, faceam gimnastica recuperatorie, bai, masaje si multa multa
gimnastica. S1 acum imi aduc aminte 1n timpul verii mergeam la baze de tratament la
Techirghiol, Busteni, Sinaia, parintii mei s-au ocupat foarte mult si m-au ajutat foarte mult.
Procedurile ma chinuiau atat de mult ca nu mai eram in stare de nimic dupa aceea. ”Veneam
de la recuperare si cddeam lat in pat” dar asta m-a ajutat foarte mult. Si acum fac recuperare,
dar problema noastra cea mai mare o reprezintd timpul, asta ne preseaza cel mai mult. Aceste
recuperari, pentru ca am certificat de handicap, sunt platite doar jumatate. Ca pret, daca
reusesti sa le obtii de la Casa de asigurari, impreuna cu certificatul, suma este redusa si
variaza intre 300-500 lei, o luna de zile (o curd). Altfel nu stiu sa spun. In acestd suma este
inclus doar tratamentul (recuperarea) si cazarea. In baza certificatului se stabileste si meniul in
functie de diagnostic.

Referitor la sistemul educational, eu cred ca persoanele cu dizabilitati este bine sa fie
integrate in sistemul educational obisnuit de masa IN MASURA IN CARE SE POATE ! Nu
poti inscrie un copil care nu vede, sau nu aude intr-o scoala normald, deoarece nu o s
inteleagd nimic. Sunt situatii unde este nevoie de cadre didactice specializate.

Am intélnit la centrele de recuperare si copii care nu aveau pe nimeni care sa 1i sustind. La
unii se vedea dorinta de a face ceva. Asta Inseamnd mult pentru ei! Cand vrei sa faci ceva cu
viata ta ai sanse sa reusesti, deoarece la un moment dat parintii nu mai sunt. Ei poate si-au
facut partea lor, totul este sa continui tu sa fi independent. Copiii mici care sunt practic la mila
sortii, au sansele in ”mainile Ingrijitoarelor, a unor persoane cu suflet mare,... la o varsta
frageda nu prea ai ce sd faci”. Eu am vazut la recuperare copii mici adusi la proceduri de
asistenti maternali sau asistente din cadrul centrelor. De exemplu, la Techirghiol era o fetita
abandonata chiar in centru. Personalul centrului o lasase sa stea acolo (era de mai bine de 7
ani abandonata...), si chiar aveau grija de ea. Mai sunt si oameni buni! Sunt putini, dar sunt.

Subiect cu deficienti intelectuali: intelectuali In clasele I-IV la scoala din cartier isi
aminteste ca a avut colegi de clasd numai ,.tigani””. ’Din 30 elevi cati eram in total doar 3-4
eram copii romdni”. In aceasta perioada apreciaza “cd nu S-a descurcat bine cu invatditura
din cauza colectivului din care facea parte”. Vazand acesta situatie, bunicii au fost la doctor
cu el si in urma efectudrii unui control medical, au obtinut un certificat medical cu
diagnosticul D.M.U. Cu ajutorul acestui certificat copilul a fost inscris la Scoala speciala nr.
5, unde apreciaza ca a fost bine si s-a putut descurca. Eu sunt ndscut in Bucuresti, dar am fost
luat de la doud luni de bunica ”pentru ci mama nu vedea” si crescut acolo pana la 7 ani. In
clasa I am venit in Bucuresti, am facut analizele cum trebuie ca sa te inscri intr-o scoala,
mama m-a dat la o scoala generala si am facut acolo... putin pand am ajuns in clasa a IV-a.
Am avut anturaj rau insa acolo, ... am chiulit... nu mergeam la ore ’nu din cauza intelectului”
si pentru ca eu eram si putin mai rau.

Atunci mama, ca sa nu ma dea la fara frecventa in clasa a V-a, mi-a scos acest certificat
medical. Pentru inscriere aici este nevoie de certificat AS. ”El are un usor ADHD, nu sta
locului deloc - completeazd doamna pedagog ( ’asa glumesc eu cu el... continud doamna

pedagog”).

Mai multe extrase din raspunsurile oferite de subiecti in cadrul interviurilor cu referire la
frecventarea ciclului primar se afla in Anexa 4.
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Sugestii ale subiectilor cu deficiente/afectari vizuale privind accesul la
educatie primara

e ar fi bine sd se mearga mai mult pe educatie incluziva si mai putin pe invatamantul
special, pentru ca nu este neaparat atat de greu. Depinde si de colectivul in care nimeresti.
Pot aparea si probleme mai mici sau mai mari, dar solutii se gasesc mai ales de cand a
evoluat tehnologia...nu este chiar att de greu. Invatimantul special limiteaza foarte mult!
Te ajuta sa socializezi cu acelasi tip de persoane, dar in momentul 1n care iesi din acest
mediu si intri in contact cu lumea, deja nu te mai simti in largul tau;

¢ in scolile speciale unde am Tnvatat in primii doi ani erau copii cu multe probleme de
sdndtate, nu numai nevazatori (ex. sindrom Down), nu inteleg ce cdutau acolo... Cu banii
care se dau la scolile speciale se pot angaja profesori la scolile normale pentru copii cu
dizabilitéti, care dupa ore sa 1i invete... de ex. alfabetul Braille, sa lucreze la calculator etc.
Se pot plati si consilieri care sa explice profesorilor cum sa-i ajute pe copii. Daca se
doreste, se pot face multe;

e optiunea privind tipul scolii primare care ar fi bine sa fie urmata de copii cu dizabilitati
poate fi sustinuta de argumente pro si contra pentru ambele situatii (scoald normala sau
scoald speciald): intr-0 scoald speciala ar invata sa scrie si sa citeasca in Braille daca ar
vrea, iar in scoala normala tot ca sa continue gradinita normalda, dar cu conditia sa
ramdand dupd ore sa invete sa scrie §i nu neaparat Braille, cdt si computerizat”. Acum asa
se lucreaza cel mai mult;

e asigurarea unui profesor de sprijin, a manualelor in Braille in acord cu programele si a
hartilor reprezinta singurele lucruri ce trebuiesc imbunatatite;

e alegerea scolii de masd, deoarece acolo copiii se obisnuiesc mai usor sa se descurce in
societate, sd comunice cu ceilalti;

e asigurarea materialelor didactice specializate pentru fiecare tip de dizabilitate in scolile de
masad, inscrierea elevilor cu dizabilitati la diferite concursuri, invatarea modului de a se
descurca singuri in activitatile de zi cu zi printr-un curs de orientare;

e consiliere intre profesori si familie pentru a se procura o programa specials;
e organizarea de activitati care sd nu 11 dezavantajeze pe copiii cu dizabilitati;
e i existe materiale mai sistematizate, mai multa tehnologie;

e invdfarea orientdrii, a comunicarii, a modului de a interactiona cu ceilalti;

e 1n primele clase sa se invete Braille, cititul, semnele si operatiunile matematice, semnele
ortografice;

e adaptarea materialelor, utilizarea tehnologiei;

e un accent mai mare pe dezvoltarea mobilitatii, a simtului de orientare, care poate duce la
autonomie, independenta (ceea ce se face acum si lipsea atunci). La fel, accent pe
gastronomie, pe abilitatile de gatit; de regula, in familie existd protectie, ,,lasa ca fac eu,
merge mai repede” si atunci copilul este privat de dezvoltarea imaginatiei, spre deosebire
de copiii obisnuiti;
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e Invatamantul special este benefic, ofera o baza, apoi, daca se merge in invatamantul de
masa, exista un termen de comparatie si se poate alege. Nu se poate neglija
vulnerabilitatea;
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cunoasterea Braille, pentru acces direct la informatie, altfel, fara contact direct, se pierde
mult. Se formeaza stilul de invatare in acei ani;

cadrele didactice care lucreaza in acest sistemul de invatamant special sa se familiarizeze
cu tehnologiile asistive dezvoltate mult Tn ultimii ani, pentru a putea raspunde nevoilor
copiilor.

formarea reprezentarilor clare, altfel raiman confuzii;,

pentru nevazatori Invatdmant special macar in clasele primare, sa poata invata Braille, sa-
si dezvolte simtul tactil. S-au infiintat multe clase in diferite locuri. Este nevoie de cadre
specializate. Important Braille, e importanta si tehnologia;

in ciclul primar, copiii cu deficiente multiple sé fie grupati dupa anumite criterii, nivel de
dezvoltare;

nevazatorii sa fie grupati, cei care scriu la pift separati de cei care scriu in negru;

accesul la educatie: depinde de deficienta si de grad. Fiecare scoala de masa sa fie
pregatita pentru a primi copilul cu deficientd. Nu toate sunt pregatite, dar cele speciale
sunt. Un nevazator in scoala obisnuita ar fi lovit de ceilalti elevi care alearga pe hol, nu ar
fi in sigurantd;

scoala speciald ar fi indicata, existd infrastructura, tehnologii, un numar mai mic de elevi
si accent pe nevoile specifice. In clasa speciald, numarul de copii este redus la jumatate;
tehnologii, acces la tehnologii, mediu mai cald, colegii avand dificultati similare, sunt mai
buni, cooperanti, se ajutd. In scoala de masa existd, de regula, un nivel redus de empatie;

ar fi indicat parteneriatul dintre scolile speciale si cele de masa, schimbul de experienta
periodic, care sd faciliteze receptivitatea si integrarea, sd permitd experiente si intelegere
despre o deficienta si nevoi, nu s se rezume la o eticheta;

sa existe mai multi profesori, inclusiv de sprijin, educatori. Educatia extrascolara sa fie
vizata, interactiuni cu alti copii, din scolile de masa sau cu alte dizabilitati. Implicarea
familiei in educatie, colaborarea cu scoala. Uneori parintele Tnvatd Braille odata cu
copilul, invatd sa foloseasca alte materiale didactice, 1 se schimba raportarea fata de copil,
intelege mai bine lumea acestuia;

asigurarea accesului fizic, a personalului specializat in scoala care sd ofere consiliere,
sprijin, sa se poata face legdtura intre elevii cu dizabilitate si cei fara. Accesorii speciale sa
fie solicitate de la minister pentru clasa respectiva, in functie de nevoi;

asigurarea achizitiei de imprimante, tehnologie, plus atitudini pozitive ale cadrelor, asa
cum a avut invatatoarea, fara sa faca diferente;

copiii nevazatori nu ar putea fi integrati in scoala de masa, unde vin si cu alte dizabilitati.
Este nevoie de mai mult personal, mai vin studenti in practica, dar le este greu sa lucreze
cu acei copii. Ar putea exista si cadre didactice fara vedere, care sd ajute la integrare.
Integrarea la acest nivel ar produce discriminare, conflicte. Sugereaza scoala speciald, cu
personal suplimentat, cu voluntari;

in invatamantul special ar trebui cat mai multe spatii de joaca, sa fie lasati chiar si sa se
loveasca, sa invete sa fie independenti;
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am avut colegi care vedeau mai bine si ar fi putut sa se integreze in cea de masa. Ar fi fost
util pentru ei un profesor de sprijin si materialele adaptate. Unii pierd in scoala special;
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e accesul de la varste mici la tehnologie, calculator, imprimanta, dar sa nu se piarda ideea de
Braille.

e implicarea copiilor in mai multe activitati, In socializare.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente/afectari de auz privind accesul la
educatie la nivel primar

o Invatatorul sd accepte copilul, depinde si cat de grav e cazul, si aiba cunostinte minime
despre dizabilitate, sa acorde atentie nevoilor, elevul sa stea in prima banca, poate sa fie
folosit si un microfon. In plus, ar fi nevoie de logoped, pentru ca parintele sa stie care e
progresul.

e Ar trebui sa se faca mai multe ore de logopedie si profesorii trebuie sa se perfectioneze in
limbajul mimico-gestual pentru a explica la nivelul celorlalti elevi mai slabuti in
intelegerea ideilor. Ar trebui sa implementeze o metoda adecvata de predare dupa nivelul
de intelegere al unor elevi eminenti din clasa pentru a evita plictiseala si perceptia
negativa asupra invatarii.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente/afectari neuromotorii privind accesul la
educatie la nivel primar

e “montarea de rampe pentru copii cu dizabilitati. Nu te poti simti handicapat pentru ca te
jigneste cineva...dar te poti simti handicapat pentru ca nu poti face un lucru simplu cum ar
fi urcatul scarilor”.

e Invatatorii sa fie deschisi la nou, la provocari, cand apare un copil cu dizabilitate. Sa
beneficieze de instruire, sa sustind parintii copiilor, sa le explice ca nu e ceva contagios.

e asigurarea accesibilitatii in scolile de masa, a toaletelor pentru persoanele cu dizabilitati.
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Concluzii privind accesul la educatie la nivel primar:

FONDUL

tranzitia la nivelul invatamantului primar a fost marcata de tipul gradinitei urmate: cei
care au frecventat gradinitete speciale au avut o probabilitate ridicatd de a se indrepta
catre Invatdmantul primar special,

orientarea spre invatamantul special a fost caracteristica indeosebi subiectilor cu
deficiente de auz si celor cu deficiente vizuale, fiind influentata de oferta sistemului
de educatie speciald din Romania, cu o indelungatd traditie In aceste domenii;

accesul in unitatile de invatamant de masa a intimpinat uneori bariere, invocandu-se
efectivul mare de elevi in clase, lipsa conditiilor speciale etc.;

jumatate dintre subiecti se pronunta pentru accesul copiilor cu dizabilitati in
invatamantul de masa la nivel primar; chiar si din totalul celor care au avut experienta
invatdmantului special, 27% au exprimat o astfel de optiune, motivata prin avantajele
integrarii, intercunoasterii, evitarii etichetarii si stigmatizarii;

au fost apreciate eforturile cadrelor didactice din invatamantul de masa unde au fost
integrati copiii cu dizabilitati, care au manifestat intelegere si au utilizat diferite
materiale didactice in functie de experienta si de imaginatie;

a fost evidentiat rolul esential al sprijinului primit din partea familiilor de catre cei
integrati in invatdmantul de masa, concomitent cu diminuarea acestui sprijin la nivelul
celor care au frecventat invatamantul special, departe de domiciliu, nevoiti s
locuiasca la internat;

a fost semnalata tendinta de modificare a caracterului special al unor unitati de
invatamant din aceastd categorie, dispuse sa ’includa” copii cu alte tipuri de deficiente
decat cele pentru care au fost infiintate (de exemplu, prezenta unor copii cu tulburari

de comportament sau cu deficiente intelectuale in scolile pentru nevazatori).
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Accesul la educatie la nivelul gimnazial

Tranzitia la invatdmantul gimnazial a presupus de cele mai multe ori urmarea traseului
inceput la nivelul anterior: cei mai multi subiecti integrati la inceput in clasele primare din
invatamantul de masa au continuat si gimnaziul, iar cei care au ajuns in invatamantul special
in clasele primare, au rdmas acolo pentru continuarea studiilor. Prin urmare, apare o corelatie
inalt semnificativa intre tipurile celor doud niveluri de Invatdmant — primar si gimnazial -,
(calculul arata o valoare a testului de 0,877 la un nivel de incredere de 95%).

Tendinta globala inregistratd in raport cu ciclul de invatdmant primar a fost de diminuare a
elevilor din invatdmantul obisnuit (de la 44 la 40, o crestere a numarului elevilor care au
frecventat invatamantul special de la 47 la 52 si o usoard diminuare a celor care au frecventat
ambele tipuri de Invatimant, de la 8, la 6). Prin urmare, au existat si cateva exceptii, de
schimbare a traseului educational, de la o forma de invatamant, la cealalta.

Grafic nr 21

Corelatia dintre tipurile de invatamant primar si gimnazial frecventate
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Grafic nr 22
Relatia dintre tipul dizabilitatii si tipul gimnaziului frecventat
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Cu cateva exceptii, este continuat traseul educational (pe filierele invatdmant de masa sau
invatamant special) Inceput in ciclul primar. Un numar de 6 subiecti au frecventat pe anumite
perioade gimnaziul de masa, pentru ca apoi sa ajunga in clasele speciale, pe motivul
deteriorarii starii de sanatate si a dificultatilor intampinate in procesul de adaptare la cerintele
educationale.

Orientarea spre Invatamantul special la nivel de gimnaziu a aparut preponderent in cazul
elevilor cu deficiente de auz sau de vedere, In timp ce elevii cu deficiente locomotorii s-au
indreptat in marea lor majoritate spre Invatamantul de masa. Motivul principal al alegerii
tipului de gimnaziu de masa a constat in “apropierea de domiciliu”, in timp ce alegerea
gimnaziului special s-a fondat pe argumentul ca acolo ar exista conditiile speciale considerate
adecvate dizabilitatilor (indeosebi senzoriale, acelea de auz si de vedere).
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Grafic nr 23

Relatia dintre tipul dizabilitatii si motivul alegerii tipului de gimnaziu
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In situatiile in care subiectii s-au orientat spre invitimantul special, de cele mai multe ori
scolile respective se situau in alte localitati decat cele de domiciliu, ceea ce a determinat
necesitatea locuirii la internat sau gazda pe durata cursurilor.

Argumentele orientdrii spre invatdmantul special au vizat avantajele conditiilor speciale,
personalul specializat si accesibilitatea care nu puteau fi intalnite in scolile de masd. Astfel,
un numar de 39 de subiecti au avut experienta locuirii la internat/gazda pe durata frecventarii
claselor gimnaziale, separati de propriile familii, care uneori isi aveau domiciliul la distante
considerabile. Elevii respectivi au fost in situatia de a dezvolta anumite “strategii de adaptare -
supravietuire”, astfel ca 1n acele conditii, relatiile cu colegii si cele cu personalul din
invatamantul special au cdpatat o importanta substantiala.

Page 74‘

In genere, tranzitia la clasele gimnaziale in invatimantul special s-a realizat in aceeasi unitate
scolara si cei care au urmat clasele primare acolo pareau sa se adapteze mai usor, insa cei care
au fost nou veniti, au avut dificultati de acomodare, fiind mai greu acceptati in grupurile deja

formate. Cele mai frecvente atitudini de respingere din partea colegilor au fost raportate de
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subiectii care au frecventat invatdmantul de masa — pe toata durata gimnaziului sau pe o
anumita perioada pana la transferul in unitati de invatdmant special.
Grafic nr 24
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Grafic nr 25

Atitudinile colegilor in functie de tipul gimnaziului frecventat
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clase V-VIII

Se observa ca au fost raportate mai multe situatii de indiferentd sau de respingere la nivelul
invatdmantului de masa, in timp ce la nivelul celui special, cei mai multi dintre subiecti au
descris relatiile cu colegii ca fiind unele de intelegere, in conditiile in care cei mai multi
apartineau unor grupuri (clase) deja constituite de la nivelul anterior, din ciclul primar.
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Grafic nr 26

Atitudinile cadrelor didactice, dupa tipul de gimnaziu
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Cu putine exceptii, atitudinile cadrelor didactice la nivelul ambelor forme de invatamant (de
masa si special) au fost apreciate drept pozitive. Totusi, pentru o parte dintre subiecti, trecerea
de la clasele primare, unde exista un singur cadru didactic, la clasele gimnaziale cu mai multe
cadre didactice a ridicat dificultati de adaptare, din cauza diferentelor de stiluri de predare.
Asemenea dificultati au fost resimtite indeosebi de subiectii cu deficiente de auz, care se
bazau pe labiolectura in orele de clasa.

Subiectii care au frecventat gimnaziul de masa s-au bazat enorm pe implicarea membrilor de
familie: de exemplu, mamele acelor subiecti i-au insotit la scoala, uneori chiar pentru luarea
notitelor, i1 ajutau la invatat, la deplasarea la si de la scoala sau, a fost adoptata strategia ca un
frate (ori o sord) sa invete in aceeasi clasa cu elevul cu dizabilitate. Uneori, familiile au
asigurat pregatirea suplimentara a elevului cu dizabilitate, in particular, in vederea examenului
de capacitate.

A fost evidentiata disponibilitatea cadrelor didactice de a realiza unele elemente de adaptare
rezonabila: inlocuirea testelor scrise (lucrari de control, teze) cu examinarea orald sau
desemnarea cuiva care sa scrie raspunsurile dictate de elevul cu dizabilitate, acceptarea
utilizarii in clasa a masinii de scris in Braille sau a laptop-ului.

Extrase din interviuri care reflecta experientele subiectilor cu privire la
accesul la educatie la nivel gimnazial

Subiect cu deficienta vizuala (a studiat incepand cu clasa a II-a in Invatdmantul de masa): in
ciclul gimnazial, mama venea la ore cu mine si scria tot ce se preda, participa la ore, la
celelalte discipline tot asa. In clasa a V-a, inca scriam eu si-mi citea mama acasi, dupi aceea
am adoptat o metoda ceva mai deosebita: mergeam cu indigouri n tiple de plastic si colegele
imi scriau la indigo cursurile. La un moment dat, toti colegii voiau sa scrie pentru mine, sa
ma ajute. Cam din clasa a-VI-a luam notitele cu indigoul. Mama ma ducea la scoala, ma lua
de la scoald, eu participam la ore si la sfarsit aveam notitele acasd. Educatie fizica nu prea
faceam, eram scutit In prima faza pentru cd facusem operatia si nu prea aveam voie sa fac
efort. Pe moment s-a simtit o ameliorare, dar in timp “a dat Tnapoi, sa zic asa”. Pentru
glaucom sunt sub tratament si acum.

Subiect cu deficienta vizuala si de auz: gimnaziul in invatamantul special. La clasa
monodeficientd a invatat cum sa interactioneze in grup, a participat la proiecte, a recitat
poezii, a fost o provocare si vorbeasca in public. In a saptea, profesoara de romana i dadea
teme suplimentare pentru perfectionare.

In gimnaziu, mama a constientizat ci are potential, ii cerea si faca eforturi si pentru a
recupera, i-au facilitat meditatii in vacanta de vara pentru a putea sustine capacitatea.

La toate materiile a avut dificultati cu dictarea, nu avea antrenament, nu putea tine pasul,
copia 1n pauze. La matematica si fizica se scria pe tabla. Dificultdti mari la franceza si
engleza.

Primea sprijin la engleza, profesoara ii scria fonetic doar lui. La romana, desi inainte se dicta,
profesorul a inceput sa scrie pe tabla si pentru el. Terapii auditiv-verbal, logopedie, vizual,
pana in clasa a opta. La examenul de capacitate, cu sistem teza unica, dupa pregatire (ii era
greu sa inteleagd cerintele, prea abstracte) a luat note bune. Din clasa a opta a decis sa urmeze
liceul, pentru ca dorea sa facd facultatea, era pasionat sa lucreze cu copiii. Nu avea voie sa
faca efort.
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Subiect cu deficienta de auz: A fost mai greu, fusese mai bine cu un singur
profesor/invatator in ciclul primar. Pe parcursul claselor V-VIII s-au schimbat multi profesori
si a fost mai greu. Cand profesorul incepe sa vorbeasca cu elevii, ei incep sa se obisnuiasca cu
profesorul, incep sa inteleagd ce spune profesorul si este mai bine. Dupa ce incep sa se
obignuiasca cu profesorul, acesta pleaca si ei sunt nevoiti sa o ia de la capat... si este greu...
pierd mult...

Subiect cu deficientd locomotorie: Din punct de vedere scolar lucrurile au decurs din ce in
ce mai bine odata cu trecerea 1a ciclul II scolar, respectiv clasele V-VIIL. Facand recuperare
continud m-am recuperat din ce in ce mai mult si astfel in cl. a-V-a puteam sa merg, nu la fel
(de bine) ca acum, dar faptul ca puteam sa merg era extraordinar. ”Tin minte si acum cd am
vrut odata sa merg singur si parintii m-au ldsat, au zis bine, mergi singur. Bineinteles ca ei ma
urmareau din spate, mi-am dat seama DAR M-AU LASAT SA MERG SINGUR! Pentru mine
a fost o mare realizare. Am mers singur de acasa pana la scoala. Distanta era de 10 minute de
mers pe jos. Un coleg chiar imi spunea: “Mai Cristi, tu esti norocos, uite faci doar 10 minute
pana acasa”. Nu am avut in scoald colegi care s aiba probleme de sanatate (majore) vizibile.
In ciclul scolar V-VIII, ca activitati cu grad de dificultate crescut pot s spun ca tot sportul ar
fi fost, dar acum puteam sa fac mult mai mult decét in clasele I-1V. La un moment dat chiar s-
a pus problema de a ramane 1n clasa la orele de sport, dar eu nu am vrut. Parintii mei
intotdeauna au discutat deschis cu mine si asta m-a ajutat foarte mult. Imi place si mi se
spuna clar 1n fatd ce este de spus, nu pe la spate. Ca tip de suport a existat recuperarea fizica
(bai, masaje, miscare multd) si mai ales sprijinul familiei. Eu nu am avut bunici. Sprijinul
meu au fost doar parintii. Familia mea a avut trei membri si atat. Tatdl meu a fost plecat sa
munceasca, dar mama mea a stat acasa cu mine sa ma recuperez dupa accident, daca nu era cu
mine, singur nu puteam sa ma descurc. Mama a stat acasa cu mine cam pana la liceu, adica

12 ani. M-au iubit mult parintii si avand in vedere ca sunt singurul copil au facut tot ce au
putut pentru mine. Cand mama a Inceput serviciul, eu reuseam sa ma descurc singur,
incalzeam mancarea, spalam vasele, le puneam la loc. Lucrurile au inceput sa decurgad normal.

Subiect cu deficienti intelectuali: /n clasa a VIII-a totul era greu...nu ma mai ducea capul,
nu am putut sd fac fatd... Domnii profesori erau buni, explicau o datd, daca intelegeai bine,
daca nu, nu... Alte dificultati nu am avut... mai lipseam uneori de la scoalda cand aveam
probleme de sandatate - raceala, gripa -, dar nu mult”. Mama nu s-a implicat in educatia mea
scolard, "taica-meu mergea cu mine la scoala, el se implica mai mult... maica-mea nu a fost
niciodata la scoala cu mine”.

Mai multe extrase din interviuri care reflecta experientele subiectilor cu privire la accesul la
educatie la nivel gimnazial sunt de gasit in Anexa 5.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente vizuale

e in primul rand, sa existe cineva care sd organizeze mai multe intalniri cu profesorii, in care
sa le explice cam cum ar trebui sa lucreze cu copiii in astfel de situatii si sa Incerce sa
realizeze o incluziune a copiilor cu dizabilitati, nu doar o integrare;

e sd adopte toti aceeasi metoda de predare in masura in care se poate, nu sa procedeze
fiecare dupd cum crede ca este bine, deoarece este foarte greu sa te adaptezi la toti
profesorii (sd nu ma adaptez eu dupa ei, ci ei dupa mine: exact diferenta dintre integrare si
incluziune);
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e necesitatea unui profesor de sprijin, a manualelor scrise in Braille, a hartilor;
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consiliere Intre familie si cadrele didactice pentru a se crea o programa speciald;
accesibilizare informatii, accent pe tehnologie, lectura, documentare;
stimulare interes, dezinvoltura, comunicare;

sa se abordeze problema sexualitatii care preocupa copiii la aceasta varsta (14-15 ani). Sa
fie implicati parintii si profesorii;

utilizarea tehnologiei informatice, a calculatorului cu program adaptat, pentru a exista un
acces cat mai bun la cunoastere, sd se poatd comunica, socializa mai usor;

in Tnvatdmantul de masa ar fi nevoie de adaptari, de masina de scris, mijloace care exista
in Tnvatamantul special. Si profesorii trebuie sa cunoasca Braille, sa poata verifica
lucrarile elevului;

tehnologii asistive, imprimanta Braille. Educatorul sa lucreze mult si pentru integrarea
sociala, orientarea in spatiu, deprinderea unor tehnici in acest sens, asigurarea
deprinderilor vietii independente. Pot fi invatate usor astfel de deprinderi in aceasta etapa
de viata. Nevoia de exersare;

profesorii sd fie mai atenti, sa acorde importanta tuturor elevilor din clasa;

anumite materii, cum ar fi chimia, fizica unde sunt formule, sa se scoata... Sa ramana doar
ca enciclopedie, de informare;

parintii sa se informeze, s mearga sa vada de cateva ori ce se intampla in scoala, sa asiste
la ore, pentru a sti unde 1si duc copilul. Pot sa aduca si copilul, sa observe daca ce se
intampla acolo raspunde nevoilor copilului;

profesori de sprijin pentru dezvoltarea elevilor, pentru anumite materii (cele noi, fizica,
chimia, care apar la trecerea in ciclul gimnazial). Multa informatie, daca acel profesor este
familiarizat cu dizabilitatea, poate ajuta la experimente;

in invatamantul obisnuit exista o pregatire deficitara a profesorilor, ei nu invata despre
dizabilitate si reactiile lor nepotrivite pot afecta viata unui copil cu dizabilitate, intervin
atitudinile personale ale fiecaruia, sau chiar stereotipurile. Acolo exista scari, etaje, nu
exista lift — de unde excluderea din start a celor cu dizabilitate;

sunt necesare imprimante, manuale tipdrite in Braille, care sa fie dinainte pregétite. Este
utila tehnologia, dar dacd inveti dupa aceleasi materiale, ar trebui ca acestea sa fie in
Braille;

in gimnaziu pot fi integrati nevazatorii In scoala de masd, cu ajutorul tehnologiei. Laptop,
tableta, smartphone. Poate exista chiar un personal de sprijin al integrarii, care sa se ocupe
de accesibilizarea materialelor de studiu, carti desene, figuri geometrice. La noi, in clasa
speciald era dificil la geometrie, desi aveam figura geometrica in Braille. Nu este prea
folositoare nevazatorilor. Sustine integrarea adolescentilor in scoala de masa. Copiii sunt
deja adaptati mediului scolar ca urmare a ciclului primar;

in scoala speciald sunt imprimante, materiale adaptate. Crede ca si cei cu deficienta grava
pot urma scoala de masa cu ajutorul tehnologiei. Totusi, acolo nu existd imprimante in
relief. Ar fi necesar un centru la care sa poata apela cadrele didactice pentru accesibilizare;
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intrebare grea, In Tnvatamantul special totul era accesibilizat, profesorii nu aveau nevoie sa
imagineze prea mult. Poate mai multa practicd, pregatire inainte de examenul de
capacitate la anumite materii, cum ar fi geografia. Sunt necesare ore suplimentare, se
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poate renunta la anumite materii mai putin relevante, cu focalizare pe disciplinele la care
se va sustine examen;

examen de capacitate cu accesibilizare, la geografie;

activitatile care sa nu 1i dezavantajeze pe copiii cu dizabilitati reprezinta cea mai
importanta idee, pentru ca accesul lor la acest nivel de invatdmant sa se imbunatateasca;

in scoala speciald, sunt lucruri care pot fi modificate, mai multe activitati ludice prin care
sa se invete Braille, sa nu mai fie asa de monoton.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente de auz

in scolile speciale este important ca profesorii sa fie titulari si sa poata raimane pana la
sfarsit, deoarece copiii se Tnvata cu profesorul si nu mai pierd timp luand-o de la capat
atunci cand acesta este schimbat (de fiecare data cand se schimba profesorul, cel nou o ia
de la capat);

sa fie profesorii mai buni, si sd existe interpret la ore;

daca profesorii nu vor sa se ocupe de copilul cu dizabilitate, acesta sa aiba ore in
programa sau meditatii,

sa existe microfon pentru amplificarea sunetului, sa existe logoped, psiholog in scoala;

personalul trebuie neaparat sa invete limbajul mimico-gestual, altfel nu au ce sa caute
acolo;

ar trebui sa se facd mai multe ore de logopedie si profesorii trebuie sa se perfectioneze in
utilizarea limbajului mimico gestual pentru a explica la nivelul celorlalti elevi mai slabuti
in intelegerea ideilor. Ar trebui sa implementeze o metoda adecvata de predare si dupa
nivelul de intelegere al unor elevi eminenti din clasa pentru a evita plictiseala si perceptia
negativa asupra Invatarii.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente locomotorii

X

cadrele didactice, directorii, copiii sa nu mai fie inchistati, sa nu mai zica ’ce putem face
cu un copil cu dizabilitate, care e diferit, cum se vor purta ceilalti (neincredere)”, se
suspecteaza ca daca e o problema fizica, ar fi si probleme de ordin mental. Exista inca
prejudecati.

acordarea unei atentii speciale persoanelor cu dizabilitati. Sa nu mai creada multi ca nu ne
duce capul. Construirea rampelor, accesibilizarea bordurilor. Corectarea atitudinii fatd de
persoanele cu dizabilitati. Sa se combata lipsa interesului profesorilor fata de sistemul de
invatamant; nivelul este destul de scazut;

evaluarea de catre un specialist a copiilor cu dizabilitati si Tnscrierea lor la scoli
normale/speciale in functie de capacitatea lor intelectuala. In acest fel ”nimeni nu s-ar mai
lovi de problema de care m-am lovit eu la inscrierea in clasa intai si ulterior”;
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construirea rampelor pentru persoane cu dizabilitati;

prezenta lifturilor si acolo unde sunt scari (in licee, de exemplu, chiar dacd sunt doar doud
etaje);
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e accesibilizarea din punct de vedere al fiecarei dizabilitati in parte, e foarte important sa se
adapteze mediul la dizabilitate;

e si fie lucrurile adaptate, accesibilitate, asta ar trebui sa fie mai usoara, in sensul ca daca ai
scari, sa pui o rampa, sa fie o toaletd cum trebuie, lucruri din astea;

e plasarea clasei la parter, profesorii ,,sa nu se poarte cu manusi’;

e profesorii sa fie instruiti sd vada punctele pozitive, sa nu mai porneasca de la
preconceptii. Chestiune de bun simt, de toleranta si deschidere.
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Concluzii privind accesul la educatie la nivel de gimnaziu

S-a remarcat continuarea traseului educational in functie de ciclul primar, in Tnvatamantul de
masa sau in cel special, concomitent cu o usoara tendinta de crestere a tranzitiilor de la
invatamantul de masa, la cel special. Nu au mai aparut tranzitii dinspre Invatimantul special

spre cel de masa.
Frecventarea invatamantului special s-a asociat de cele mai multe ori cu locuirea la internat.

Au fost raportate dificultati de adaptare la stilurile de predare diferite ale mai multor cadre
didactice, precum si dificultati la anumite discipline cum ar fi matematica (geometria),
geografia, chimia, fizica si limbile straine (indeosebi resimtite de subiectii cu deficiente

senzoriale), educatia fizica (in cazul elevilor cu deficiente neuromotorii).

Cele mai multe raspunsuri au evocat lipsa materialelor adaptate pentru studiu 1n invatamantul

de masa si insuficienta acestora in invatdmantul special.

A fost raporata aparitia unor situatii de discriminare pe motiv de dizabilitate: spre exemplu,
unui elev nevazator aflat n aceeasi clasa cu fratele, profesorul i-a spus ca nu-i poate acorda
nota 10 la o lucrare la matematica, daca fratele lui a luat numai 7; intr-un alt caz, o profesoara
a Intrebat ce este cu o bicicleta in clasa, iar eleva cu dizabilitate locomotorie i-a raspuns ca o
foloseste pentru a fi adusa la scoald, la care profesoara a replicat ”ce cauti tu intr-o scoala
normala?”, iar eleva i-a raspuns si eu sunt normala!”; altui elev care nu se putea ridica la
venirea profesorului 1n clasa i s-a reprosat cd are o “atitudine sfidatoare”; unei eleve
nevazdtoare, inspectoratul scolar i-a respins initial cererea de inscriere Intr-o clasa obisnuita,
pe motiv cd nu exista conditii pentru a 1 se raspunde nevoilor si ca prezenta ei acolo ar

modifica efectivul clasei.

S-a evidentiat necesitatea instiintarii cadrelor didactice in prealabil despre prezenta unui copil
cu dizabilitate intr-o clasa obisnuitd, pentru a se evita situatiile stanjenitoare, generate de

anumite intrebdri sau comentarii neinspirate ale unora dintre profesori.
A fost raportata importanta implicarii elevilor din invatamantul special in activitati
extracurriculare (sport, teatru, muzica, excursii, vizite in straindtate) si In activititi comune cu

elevii din scolile de masa.
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Au fost formulate sugestii de accesibilizare, de adaptare rezonabild menite sa faciliteze

accesul la educatie la acest nivel.
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Accesul la invatamantul liceal

Tranzitia la studiile liceale a insemnat o crestere a numarului elevilor care au urmat unitéti de
invatamant special la 65, comparativ cu frecventarea gimnaziului (58 subiecti), simultan cu
reducerea celor care au frecventat unitati de masa (de la 40, la 32). De data aceasta, s-a
inregistrat o singura tranzitie dinspre invatamantul special catre invatdmantul de masa.

Se confirma din nou ca optiunea de a frecventa invatamantul special in forma segregata la
nivelul gradinitei sau la cel primar se coreleaza strans cu tendinta de continuare a studiilor in
cadrul aceluiasi tip de Tnvatamant (se poate spune ca frecventarea unui anumit ciclu al
invatamantului special pare sa echivaleze cu inscrierea pe o cale cu sens unic).

Unitatile de invatdmant special au fost frecventate indeosebi de subiectii cu deficiente
senzoriale (de vedere si de auz) si de cei cu deficiente intelectuala.
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Subiectii cu deficiente neuromotorii au frecventat cu precadere unitati de Invatdmant de masa,
iar subiectii cu deficiente intelectuala au frecventat scoli profesionale speciale.
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Grafic nr 29

Relatia dintre tipul liceului frecventat si motivul alegerii acestuia
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Se observa ca motivul cel mai important in alegerea tipului de liceu 1-a constituit dizabilitatea,
fapt care a determinat orientarea traseului educational spre invatamantul special. Este vorba
de un fel de constrangere, care pusa in relatie cu oferta invatdmantului special a dus la
inscrierea pe respectivul traseu. Evident, tipul de invatdmant urmat la nivelul anterior apare ca
predictor al tipului de liceu: dintre cei 52 de subiecti care au urmat gimnaziul special, numai
unul s-a indreptat spre liceul de masa; la fel, dintre cei 6 subiecti cu experientd mixta, care au
urmat gimnaziul atit in unitdti de masad, cat si in unitdti din Tnvatdmantul special, numai unul a
ajuns sd urmeze liceul obisnuit.

Se contureaza astfel un factor esential al rutei scolare: daca un elev a urmat gimnaziul in
invatamantul special, probabilitatea ca acesta sa ajunga sa urmeze liceul special se apropie de
nivelul maxim. Invers, probabilitatea ca un elev care a urmat gimnaziul special sa ajunga in
liceul de masa este aproape nula. Desigur, pot fi mentionate motivele alegerii liceului, Tnsd,
pentru cei mai multi dintre subiectii care proveneau din scoli speciale, faptul ca erau deja
obisnuiti cu mediul, cu colegii a influentat considerabil alegerea. Se poate spune ca
frecventarea invatdmantului special la nivelurile anterioare (primar si cu precadere gimnazial)
restrange considerabil libertatea de alegere.
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Are loc astfel un proces de reproducere a sistemului de invatamant special, cu impact asupra
atitudinilor, stereotipurilor si chiar asupra tendintelor de discriminare; publicul, in general, dar
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si marea majoritate a personalului din sistemul de invatadmant ajung la convingerea ca
educatia copiilor si tinerilor cu dizabilitéti ar fi posibild si eficace cu precadere in forma celei
speciale, segregate.

Capilaritatea intre cele doua tipuri de invatamant, de masa si special are valori reduse si
aceasta apare cu un sens unic, aproape exclusiv dinspre invatamantul de masa spre cel special.

Grafic nr 30
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Jumatate dintre subiecti a locuit pe durata studiilor liceale la internat sau in gazda, separati
temporar de propriile familii, cu impact asupra procesului lor de socializare. Faptul ca unii
elevii din invatamantul special locuisera anterior la internat a fost de natura sa le faciliteze
adaptarea; probleme de adaptare au intampinat elevii nou veniti (din invatdmantul de masa
sau din alte unitati de Tnvatamant special). Unii dintre elevi au scos in evidentd constrangerile
asociate locuirii la internat, dificila de suportat mai ales la etapa respectiva de varsta (unul
dintre elevi a declarat ca "viata din internat este la fel ca viata dintr-un lagar”).
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In acest context capita importanti deosebita calitatea relatiilor cu cei din mediul apropiat —
cadrele didactice si colegii.
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Grafic nr 31

Relatia dintre tipul de dizabilitate si barierele intampinate in liceu
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Se observa ca barierele raportate de subiecti au stransa legdturd cu conditia lor de sanatate;
astfel, subiectii cu afectdri ale vederii au indicat lipsa materialelor didactice speciale, de unde
si complexitatea activitatii de Invatare (de reguld, dupa dictarile cadrelor didactice), nivelul
scazut al continutului Tnvatarii (generat de cerintele apreciate ca modeste, in comparatie cu
cele din liceele de masa); subiectii cu afectari ale auzului au indicat drept bariere
”comunicarea”, “complexitatea activitatii de invatare” si “absenta sprijinului familial”;
subiectii cu afectdri neuromotorii au mentionat dificultitile de mobilitate, de deplasare, ca
principala barierd, iar cei cu afectari ale intelectului, “complexitatea activitatii de invatare”.

In absenta manualelor si a altor materiale de invatare, multi subiecti au relatat ca au fost
nevoiti sd Tnvete dupa ceea ce le puteau dicta cadrele didactice.

A fost apreciatd importanta implicdrii cadrelor didactice in procesul de pregatire pentru
sustinerea examenului de bacalaureat prin organizarea de activitati suplimentare.
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Grafic nr 32

Relatia dintre tipul dizabilitatii si facilitatorii din perioada liceala
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Sprijinul familial (alaturi de cel al colegilor si al cadrelor didactice) apare mentionat doar de
un numar de 60 de subiecti, ceea ce sugereaza impactul locuirii la internat/gazda, departe de
familie. Unii dintre subiecti au mentionat ca ajungeau acasd numai in perioadele vacantelor.
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Grafic nr 33

Accesul latehnologia de invatare in perioada liceului
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Dezvoltarea tehnologiei in ultima perioada a permis facilitarea accesului la educatie al
elevilor cu dizabilitati. Din pacate, in Romania procurarea tehnologiei cade de cele mai multe
ori in seama familiilor, iar cele care au resurse modeste sunt puse in situatia de a parcurge un
proces laborios de obtinere a aprobarilor necesare pentru finantarea prin intermediul caselor
de asigurdri. Exemplu: procurarea de proteze auditive presupune o perioada indelungatd in
care elevii se confruntd cu dificultati serioase.

Réspunsurile subiectilor sugereaza ca impactul cel mai serios al tehnologiei in facilitarea
accesului la educatie 1l are utilizarea calculatorului (laptopului), care permite rularea
programelor care utilizeaza cititoare de ecran, a sintetizatoarelor vocale si exemplele pot
continua. Elevii cu deficiente de auz dispun de telefoane mobile performante pe care le
utilizeaza in procesul de comunicare, prin SMS.
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Grafic nr 34

Relatia dintre tipul dizabilitatii si modalitatea de sustinere a examenului de
bacalaureat
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Mai mult de o treime dintre subiecti au beneficiat de conditii speciale la examenul de
bacalaureat: utilizarea alfabetului Braille, timp suplimentar pentru rezolvarea cerintelor,
desemnarea unei persoane care sa scrie raspunsurile dupa dictarea subiectului. Totusi, au
existat cateva situatii in care aceasta facilitate nu a fost asigurata din diferite motive (spre
exemplu, unui elev i s-a spus ca trebuie sa se grabeasca sa predea lucrarea, pentru cd membrii
comisiei nu sunt platiti sd stea 4 ore pentru el).

In general, elevii din liceele speciale au beneficiat de pregitire suplimentara asigurata de
profesori in vederea examenului de bacalaureat. Eficacitatea acesteia a fost apreciatd mai
ridicata in cazul in care exista o relatie de respect, mai apropiata intre elevi si cadrul didactic
angajat in activitatile de pregatire suplimentara.

La finalul studiilor liceale, cei mai multi dintre subiecti au mentionat cd nu au beneficiat de
orientare, sau daca aceasta a existat, nivelul ei calitativ a fost extrem de scazut, marcat de
formalitate. Spre exemplu, mai multi subiecti nevazatori au dorit sd urmeze facultatea de
drept, apoi au realizat ca abilitatile nu le-ar fi permis sa profeseze in acel domeniu. Un alt
subiect - tot nevazator - a incercat s dea examen de admitere la Facultatea de Teatru din
Bucuresti, insa, pe motiv de dizabilitate nu i s-a permis, apoi a incercat si la Cluj acelasi lucru
si la fel a fost respins, dupa care a incercat sa faca “teatru radiofonic”, dar fara facultatea de
teatru nu a avut cum... Totusi, pentru unii dintre subiecti, chiar daca nu a existat orientarea
propriu-zisa, a contat influenta unor cadre didactice, care le-au descris anumite specializari.
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Grafic nr 35
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Cei mai multi dintre subiecti au avut interese si preocupari legate de discipline umaniste, de
domeniul artistic, de cel al tehnologiei informatiei si comunicarii, de sport si de discipline ale
profilului real.

Extrase din raspunsurile subiectilor privind accesul la educatie la nivel
liceal

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant de masad): Am fost in aceeasi clasa si la liceu cu
fratele meu si am mers pe aceeasi metoda cu deplasarea la liceu si invatatul. Plecam
impreund, veneam impreund, acasa el citea cu glas tare si eu retineam. Dar asta a fost la
inceput, deoarece cu timpul am inceput sa ma inteleg foarte bine cu colegii, astfel incat nu
mai depindeam de fratele meu in totalitate. Nu mai stateam in aceeasi banca cu el, nu mai
plecam/veneam impreuni la scoald... ma descurcam cu colegii. In clasa a-XI-a am inceput si
scriu la laptop. Am solicitat in scoald unul, dar nu am primit, Insd am avut noroc cu o doamna
profesoara care avand sotul in primdrie, m-a ajutat sd primesc fonduri si sa pot sa-mi cumpar
unul. ”Asta m-a ajutat foarte mult”. ”Am instalat un program de citit si asta a fost”. La
bacalaureat, la fel ca la admitere in liceu, parintii au facut cerere la inspectorat, s-a aprobat o
comisie din care facea parte si un consilier scolar la fiecare proba.

Am dat si sport la bacalaureat. In perioada liceului am simtit sprijinul din partea cadrelor
didactice. Alegerea Facultatii de Psihologie se datoreaza prezentei mele o data de mult... langa
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un “consilier scolar”, ”atunci eu am crezut ca asta este psihologia”, si asta a rimas. Eu am
crezut la inceput ca psihologul este ceva de genul unui ”sfatuitor”.

Subiect cu deficienta de auz: Membrii familiei s-au implicat foarte mult pentru a-i acorda
sprijinul. S-au interesat permanent de evolutia lui de note, de integrarea lui in colectiv, mama
venea mereu la scoald, se interesa permanent de el, venea la sedintele cu parintii. Mama
ramanea dupa sedinte si mai vorbea cu profesorii dacd nu intelegea bine. Urmarea mult buzele
profesorului si mai intreba daca nu intelegea. Inainte nu prea se folosea limbajul semnelor. Se
urmareau mult buzele profesorului. Acum a inceput sa se foloseasca mai mult acest limba;.

Subiect cu deficientd neuromotorie (liceu obisnuit, apoi special): Primul an la B. Franklin,
liceu obisnuit, profil stiintele naturii, cursuri serale; era mai departe, greu sa ajungd. Dupa un
an, transfer la liceul special pentru cei cu deficiente vizuale. Mai aproape de casa, alte
oportunitati, se punea mai mult accent pe persoane (individualitate). Sunt si copii care nu au
probleme de vedere la acel liceu. Dificultati nu a avut. La deplasare, se ajuta de cele 2
bastoane (un profesor glumea, 1i zicea ca a venit iar la schi). Initial, la educatie fizica,
profesoara nu intelegea de ce nu vine la ore, desi i se explicase. Cand a vazut-0, la un subsol,
s-a mirat. Mai aducea uneori scutire. ”Nu ieseam la tabla. Le-am spus ca pot iesi, daca e
nevoie. Ma ridicam, dar ma protejau si spuneau sa ramdn in bancd. Suport important din
partea cadrelor didactice, de ordin moral. O privire, o vorba, un zambet”.

Bacalaureat, la examenul de romana i s-a facut rdu, a cerut sd mearga la baie, initial nu i s-a
dat voie si i s-a facut rau.

Subiect cu deficienta intelectuald (invatamant special): ”Acum, aici nu mi se mai pare greu
la Scoala Profesionala Speciald. Este usor si sunt pregatita sa lucrez in industria usoard. Voi
avea diploma de bucitar! Imi place aici la scoald si stau cu colegii sa-mi petrec timpul
impreuni cu ei! Inainte tineam legatura cu colegii si prin telefon, dar l-am pierdut. La scoala
profesorii sunt buni, avem si pedagogi: “care are grija de noi in pauza, ne duce la masa...sa
nu patim ceva...”. Nu am avut probleme la teze si lucrari scrise, am reusit sa ma descurc.
”Dupa absolvirea scolii, fiecare elev isi gaseste singur loc de munca — explica doamna
pedagog.!” Tatal fetei a fost de acord “cu greu” ca fata sa termine acest nivel educational —
continua doamna pedagog — nu stiu daca ar mai fi de acord ca fata sa continue studiile... "Eu
cred ca este mai bine pentru copii sa faca scoala la o scoala speciala, deoarece aici este mai
usor, profesorii au grija de copii, avem si pedagogi care au grija de copii sa nu li se intample
ceva rau...este mai bine ”

Mai multe extrase din raspunsurile subiectilor privind accesul la educatie la nivel liceal se
gasesc in Anexa 6.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente de vedere pentru accesul la educatie la
nivel liceal

® in liceele normale ar fi necesara o sustinere digitala a manualelor pentru copiii cu
dizabilitati de vedere;

® ar fi necesara o consiliere scolara pentru a sprijini copiii cu dizabilitati sa poata tine
pasul la disciplinele care le plac, dar la care nu pot tine pasul cu ceilalti copii”. Este mult
mai greu sa scrii tot ce ti se prezintd. Elevii nu pot inregistra cursul pentru a putea sa-I
asculte acasa, asta ar fi mult prea mult, sd asculti 12 ore in fiecare zi;
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® 53 se asigure profesori de sprijin, carti de lecturd si manuale scrise in Braille, memoratoare
st dictionare si, nu in ultimul rand, achizitionarea unor pift-display care sa le faciliteze
munca;

e ar trebui ca profesorii s fie mai toleranti, materialele educative sa fie accesibile pentru
toatd lumea, de exemplu sa fie gésite pe internet;

® incurajarea parintilor de a-si da copiii la scolile speciale;

e dezvoltarea unor centre amenajate pentru acesti copii si cresterea numarului de profesori
de sprijin;

e asigurare tehnologie, accent pe lectura, pe documentare;

® cat mai multd atentie, sa se aplice chestionare, interviuri, sa se puna accent pe lectura, sa
fie abordate aspectele ce tin de dragoste, mai ales la varsta adolescentei;

e tehnologie accesibila pentu cei cu dizabilitéti,

e depinde de cate persoane cu cecitate existd, pentru a aborda accesibilizarea. Aici, situatia
este diferita, nu sunt multi elevi care sa necesite masuri radicale de accesibilizare;

e cvolutia elevului presupune accent si pe dezvoltarea personalitatii, nu numai acumularea
de cunostinte;

® asigurarea materialelor care sd puna baza banalei reprezentari. Implicarea simtului tactil;

® la bacalaureat, cu aprobare de la minister, sa se poata scrie pe laptop. I-a venit dificil in
sala cu nevazatorii care scriau la masini, pentru ca era mult zgomot;

® in ce priveste modul de predare, sa se acorde mai multa importanta elevilor. Este necesar
un stil de predare cu multe exemple care sa favorizeze intelegerea. Si un alt mod de
relationare cu elevii. Ar trebui oferitd mai multa informatie verbald decat pentru elevii
obisnuiti;

e in liceul special ar fi oportund pdstrarea unei relatii de colaborare cu parintii. Acum se pot
face conferinte online. Uneori, pdrintii considera ca numai scoala are responsabilitati
privind copilul, odata ce I-au adus acolo. Este necesara intensificarea comunicarii dintre
scoala si familie, precum si responsabilizare a parintilor;

e s3i fie oferite mai multe posibilitdti in liceele speciale de a urma mai multe specializari,
diversificare. Se poate merge si la liceul de masa, cu profesor de sprijin. Conteaza si
implicarea familiei;

e ininvatamantul de masa, sunt necesare modificdri, pregatirea profesorilor, accesibilizarea
mediului. In scoala speciald se gasea aproape tot ce se putea oferi, era creata pentu
nevazatori. Accesul era total;

® asigurarea manualelor sau a unor parti tipdrite, imprimante necesare, permisiunea utilizarii
laptopului. Cunoaste doar profilul uman, la altele ar putea fi necesare si alte schimbari;
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e ar fi mai bine in scoala de masa, este sustinere, elevul intelege situatia sa, cd este
nevazator, poate sugera el cadrelor didactice cum sd adapteze materialele la nevoile lui (de
exemplu, sinteza vocald);
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® sa beneficieze toti copiii de tehnologie. Decat sa se cumpere picuri (unul costa cca 2500
lei), mai bine un laptop. Sa se rezolve problema cu licentele de la geod, pentru programele
speciale;

® 53 existe mai multa libertate, sansa de a iesi din scoald pentru a intalni persoane strdine, sa
se organizeze excursii cu copii din scolile de masa, sa se poata dezvolta interactiunile cu
oamenii obisnuiti, cu efecte pozitive asupra intercunoasterii si acceptarii;

e profesorii sd insiste ca elevii sa invete, sd-i puna sa lucreze individual, nu sa recurga
numai la dictare;

e (igitalizarea manualelor. Ministerul nu investeste in asa ceva,

® in liceul special, nevazatorii au note mai mici comparativ cu ceilalti. Sa nu mai fie
acceptati cei cu medii sub 5;

e ar fi indicat liceul special. In cel de masa, ar trebui sa fie materialele scanate, accesibile;
e recomanda liceul obisnuit, acolo se invata mai mult, profesorii sa ofere materiale adaptate;

e ar fi preferat integrarea, cu accent pe accesibilizare. In clasele mici ar fi nevoie de cel
special. Sa se puna accent pe tehnologiile de acces, sa se asigure materiale de Invatare,
dincolo de tabla. Sa se respecte principiul designului universal in ce priveste educatia. De
ce trebuie copyright pentru manuale? Si copilul nevazator trebuie sa aiba acces.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente de auz pentru accesul la educatie la
nivel liceal

e ar trebui sd existe manual special. Copiii cu deficiente de auz nu pot intelege tot ce citesc,
ci doar o parte (cat pot);

e 3 fie profesorii mai buni, si sa aiba interpret la ore;

e ar fiideal ca in timpul orelor sa existe un interpret pentru elevi. Asa ar asimila mult mai
multi informatie. In cazul in care nu se poate, atunci profesorii ar trebui si vorbeasca mult
mai mult s1 sd combine putin si cu limbajul semnelor. Profesorii vorbesc,vorbesc si nu
schiteaza nici un semn, iar elevii nu prea inteleg mare lucru;

e examenul de bacalaureat este la fel cu cel de la auzitori, insd intelegerea noastra nu este la
fel. Mi-ar placea sa se faca o diferenta intre noi si auzitori i sd avem si noi sansa sa luam
note mari la bacalaureat. Mulfi dintre colegii mei care au dat bacalaureatul 1-au picat §i imi
este fricd sd nu se intample la fel si cu mine.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente neuromotorii pentru accesul la educatie

la nivel liceal
e Imbunatdtirea accesibilitatii: instalarea de lifturi si in cdmin, cdci la scoala existd toate
conditiile;

e suport pentru transportul celor din medii defavorizate (cei de la tard);,

Page9 4‘

e pentru cei cu deficienta mintald usoara, ar putea fi asigurati profesori de sprijin. Pentru
cei cu probleme locomotorii, ar putea fi asigurate elevatoare, atasabile in spatele scaunului
rulant, care urca scaunul pe trepte. Pentru deficientele care nu impun conditii
ultraspeciale, se pot gasi solutii. S@ se dea sansa sd demonstreze performanta.
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Concluzii privind accesul la educatie la nivel liceal

A rezultat o crestere a numarului subiectilor care au urmat invatimantul special in comparatie
cu nivelurile anterioare — primar si gimnazial.
A fost raportata lipsa manualelor si insuficienta materialelor educationale adaptate.

Rolul tehologiei devine tot mai important.

Cele mai serioase probleme au aparut in cazul subiectilor cu deficiente de auz, care au indicat
ca bariera fluctuatia cadrelor didactice, aparitia altora nou venite, cu stiluri de predare diferite,
la care adaptarea elevilor s-a dovedit problematica. Acesti elevi au recunoscut ca prezentarea
lor pentru sustinerea examenului de bacalaureat in conditii similare cu elevii fara probleme
de sanatate se face in circumstante care 1i dezavantajeaza, indeosebi in ce priveste vocabularul

lor mult mai restrans si dificultdtile in intelegerea unor termeni cu care nu sunt familiarizati.

Elevii cu deficiente de vedere au raportat bariere rezultate din faptul ca in clasele in care au
invatat au fost “integrati” unii colegi care aveau alte tipuri de dizabilitati sau de cerinte
educationale speciale (spre exemplu, tulburari de comportament).

S-a manifestat aprecierea eforturilor cadrelor didactice implicate in pregatirea suplimentara in

vederea sustinerii examenului de bacalaureat.

Pentru elevii cu probleme neuromotorii, cele mai frecvente bariere raportate au fost cele
legate de absenta masurilor de accesibilizare, de transportul la si de la scoala, precum si
stabilirea unor activitati didactice (cum ar fi laboratoarele, cabinetele de limbi straine) la
etajele cladirilor in care nu existau lifturi. In plus, elevii cu astfel de dizabilitati care au invatat

in liceele de masa au mentionat lipsa toaletelor adaptate.

Elevii care au frecventat liceele de masa au evidentiat rolul extrem de important al implicarii

familiilor lor n acordarea de sprijin pentru participarea la educatie.

T e : : . . . LN
A fost evidentiata lipsa orientarii scolare si profesionale inainte de absolvirea cursurilor N
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Accesul la studiile universitare

Din lotul total de 99 subiecti, 24 sunt studenti, 32 absolventi de Invataimant superior, unul elev
la scoala postliceala si incd unul absolvent al scolii postliceale. Prin urmare, mai mult de
jumatate din numadrul total al subiectilor investigati au experiente referitoare la accesul la
acest nivel de educatie.

Grafic nr 36

Relatia dintre tipul dizabilitatii si specializarea universitara
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Relatia dintre tipul de dizabilitate si specializarea universitard frecventatd sau absolvita atesta
ca subiectii cu deficiente vizuale s-au orientat in primul rand spre psihologie, psthopedagogie
speciala sau pedagogie, apoi spre litere, limbi strdine sau istorie, dar si spre asistenta sociala si
sociologie, marketing, relatii internationale, admimnistratie publica, ori spre informatica.

Subiectii cu deficiente de auz s-au orientat spre psihologie sau psthopedagogie speciald, spre
asistentd sociald si chiar spre specializarea teologie.
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Subiectii cu deficiente neuromotorii frecventeaza sau au absolvit specializari din categoriile
’psihologie, psihopedagogie speciald sau pedagogie”, matematica, informatica, fizica”,
asistentd socialda”, “alte specializari (arte, balneofizioterapie), “marketing, relatii
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internationale, administratie publica”, ’teologie”. Prin urmare, este vorba de o gama larga de
specializari universitare.

Grafic nr 37

Relatia dintre tipul liceului absolvit si specializarea universitara
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Dintre absolventii liceului obisnuit, doud treimi au ajuns sa continue studiile la nivel
universitar, in timp ce dintre cei ai liceului special, numai jumatate au avut sau au acces la
acest nivel de educatie.

Prin urmare, frecventarea liceului special induce un anumit dezavantaj, o reducere a sanselor
de acces la educatie la nivelul superior, comparativ cu frecventarea liceului de masa; destul de
multi subiecti au mentionat cd in liceele speciale calitatea pregatirii lor a fost mai scazuta, iar
acest lucru a fost recunoscut odata cu accesul la studiile superioare, cand au constatat ca pot
exista alte cerinte Tn procesul de Invatare. Trebuie mentionat cd, pentru unii absolventi de
licee speciale, un rol important I-au avut anumiti factori personali, care au compensat
deficitele pregatirii oferite de educatia formala.
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Grafic nr 38

Relatia dintre tipul liceului si statutul actual

25 statutul actual

elev liceu de masa
elev liceu special

elev scoala profesionala
speciala

elev scoala postliceala
student
absolvent studii medii
- M absolvent studii superioare
[absolvent scoala postliceald

Count

[l [l [l il [1]
Tt = T
de masa special ce masa si scolarizare la MR
special ' ' domiciliu
tip liceu

Numai 15 subiecti au urmat complet traseul invatamantului special, de la nivelul gradinitei, la
cel al liceului. Alti 11 nu au frecventat gradinita, dupa care au intrat in invatamantului special,
si au ramas acolo pana la absolvirea liceului.

Un numadr de 26 de subiecti au frecventat numai unitati ale invatamantului de masa, de la
nivelul gradinitei, pana la absolvirea liceului.

Ceilalti 47 de subiecti au experiente combinate, cu tranzitii dinspre invatdmantul de masa spre
cel special, sau invers, dinspre invatamantul special (la diferite niveluri) spre invatdmantul de
masa.

Cei mai multi (29) au urmat numai unitdti ale iInvatdmantului de masa.
Intrarile n invatdmantul special prezintd urmatoarea distributie:
- 14, de la nivelul gradinitei;
11, de la nivelul ciclului primar;
10, de la nivelul gimnaziului
5, de la nivelul liceului
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Grafic nr 39

Relatia dintre statutul actual si traseul educational
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statutul actual

Extrase din interviuri referitoare la accesul la educatie la nivel universitar

Subiect cu deficienta vizuala: Eu acum sunt anul I la facultate si anul 111 la Scoala
Postliceala de Kinetoterapie si Recuperare. Dupa terminarea liceului, am mers intdi acolo,
am facut o alegere pragmatica alegdnd o profesie pe care sa o pot practica in proportie de
100% si intr-un fel am fost foarte dezamagit de ce am gasit acolo: “copii semianalfabeti care
au luat bacalaureatul cu nota 7 si ceva, pentru ca acolo se practica DICTAREA la examene”,
“am vazut elevi care nu stapanesc bine tabla inmultirii, dar au luat note de 7-8 la matematica
si chimie, nu se merge la ore, nu existd respect pentru profesori, elevii refuza sa
indeplineasca anumite sarcini, vin cu o propozitie scrisd Si cu pretentia cd este eseu i
altele...” Acolo am intdlnit o doamna profesoara care ma tot indemna sa merg la facultate, si
dupa primul an de postliceala am facut asta. Am mers in paralel cu ambele, ca sa nu pierd
nici postliceala. Dupd absolvirea scolii postliceale, pot face masaj. In primul an am ficut
multa teorie, iar acum facem practica multa, mergem la spital si practicam. La facultate eram
putin speriat la inceput, imi era teamd ca nu voi putea face fata din cauza regulilor “cam
exagerate” ale caminului scolii postliceale unde stateam. Nu puteam pleca sa particip la
cursurile facultatii, deoarece nu mi se dadea bilet de voie sa ies din camin. Trebuia sa fac
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mici “smecherii” sa pot pleca de acolo. Stiau ca sunt inscris la facultate, dar nu dadeau
bilete de voie sa pot iesi din incinta caminului. Nu am avut abateri, dar degeaba, de acolo nu
se iese pand la ora 14. Spuneam ca plec la "spital” si eu mergeam la facultate, insa dupa
aceea, cand si-au dat seama, au inceput sa puna liste cu cine trebuie sa mearga la spital la
poarta si nu mai aveam cum sd ies sda ajung la facultate. Am fost si la directorul scolii, dar
degeaba. Cind mergeam la facultate, la inceput am mers insotit de un coleg care se descurca
mai bine decdt mine, dar dupa aceea, am inceput sa merg singur cu troleibuzul 90. Stiam
unde trebuie sa ajung, mai intrebam, apoi la traversat strada ma ajutau jandarmii care sunt
permanent acolo §i care te ajutd daca ii rogi. Ma ajuta mult si zgomotul masinilor, stiu cand
asteapta la semafor si cand pornesc. Mai rog pe cdte cineva sa ma ajute, ma descurc. De
multe ori merg cu o colega care sta cu mine in camin. O datd am avut proasta inspiratie sa
md iau dupd cineva care traversa pe rosu $i persoana respectiva a trecut bine-mersi, iar eu
am fost claxonat si injurat de soferi. De atunci sunt mai atent. Exista si semafoare audio, dar
acolo nu sunt montate. Pentru lucrarile de licenta, disertatie tot formatul electronic este
solutia. Descarc carti, le scanez, sunt ,,dependent de calculator”. Se pot solicita de la un
centru al facultatii si carti in Braille, dar un material in acest limbaj este mult mai voluminos
Si nu se meritd, este incomod, iar citirea este mai lenta decdt auditia. Orice sunet imi spune
ceva, dar prin ascultarea la cdsti se detelioreazd si auzul...Inscrierea la scoala postliceald a
fost pur si simplu pe criterii practice. Eu de mic am vrut sa fac orice, dar acel orice depasea
posibilitatile mele reale, asa ca prin clasa a-1X-a am zis sa ma orientez cdtre ceva ce pot face.
Ma gandeam ca fac masaj si gata, nu ma pot descurca in alte domenii. Dupa ce am ajuns la
facultate, am inceput sa largesc si eu paleta. Vad ca pot mai mult si ma gandesc sa folosesc
masajul doar pentru venituri suplimentare, nu pentru o activitate de zi cu zi. In cazul in care
profesorii vin cu planse, sau proiectii la facultate, de regula stau pe langa un coleg care imi
descrie ce este reprezentat; desigur, mai pierzi din informatie, dar si retii ceva. Se poate trece
peste, nu este ca la fizica...Prezentarile power point sunt trimise online, asa ca este ok. Pentru
procurarea tehnologiei, tot familia este sursa. Nu existd reducere in acest sens.

Subiect cu deficienta de auz: A urmat - dupa scoala profesionala - , Seminarul Teologic din
Curtea de Arges. A studiat timp de 5 ani, religia si alte materii legate de religie si filosofie. A
fost pentru prima data pentru el sa intre la un institut de invatdmant de masa, cu colegii
auzitori. La Inceput i-a fost greu sa se obisnuiasca si sa se adapteze la cerintele seminarului si
la comunicarea cu profesorii si colegii. La inceput a fost putin marginalizat si putin ignorat,
dar a trebuit sd se lupte sa fie la acelasi nivel ca ceilalti colegi si intr-un final, a reusit. Pe la
sfarsitul seminarului, s-a inteles bine cu toti colegii si a promovat examenul de bacalaureat cu
note bune. De asemenea, profesorii au Inceput sa il inteleagd mai bine si sa il accepte..

Dupa seminar, a urmat Facultatea de Teologie Ortodoxa si Asistentd Sociala, la Pitesti. Nu i-a
fost la fel de greu ca la seminar, deoarece s-a obisnuit cu nivelul de invatamant obisnuit.
Cunostea bine religia, asadar nu a avut mari dificultati in ceea ce priveste intelegerea
materiilor teologice predate la facultate. Cu colegii s-a inteles bine, in masura in care se putea
comunica cu ei. A participat activ la seminare si cursuri. A promovat la toate sesiunile de
examene, reusind sa ia licenta cu nota foarte buna. Nu s-a implicat nimeni din familie sa il
ghideze mai departe, de la seminar, facultate si asa mai departe. Cei din familie au avut
incredere in el si 1-au lasat sa hotarasca singur. S-a descurcat singur, fara ajutor. Cea mai grea
materie pentru el a fost teologia didacticd, unde a avut dificultdti in a memora cerintele si
ideile materiei. A urmat si masteratul ,,Misiune de slujire prin limbajul mimico-gestual”, tot
din aceeasi facultate, unde, de asemenea, s-a descurcat singur, fara sprijin si a reusit sa
promoveze toate materiile. A sustinut dizertatia cu brio.
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Subiect cu deficienta neuromotorie: La facultate nu mai aveam sportul, deja intrasem in
domeniul IT, destul de mult, aveam cursuri destul de mult IT si nu au fost probleme. Colegii,
foarte de treabd, m-au intrebat ce am patit, le-am spus, m-au inteles, m-au ajutat, ne ajutam
reciproc. Lucrurile decurg normal acum, cadrele didactice m-au intrebat ce am patit, m-au
inteles, totul este ok. Daca sunt la tratament in timpul sesiunii anunt inainte la facultate sa se
stie de mine, fac cerere si merg la reevaluare. Cadrele didactice sunt intelegatoare. La un
moment dat S-a intdmplat ca un profesor sa vind la mine si sa ma intrebe. ,,dar de ce tu ceri
atdt de mult reevaluari ?” deoarece nu observase problema pe care o am, insa a inteles cand
a aflat. La facultate mentalitatea este alta, oamenii inteleg mai multe, este altceva. In
facultate, am mai vazut colegi care au probleme de sanatate (nu la informatica), dar am mai
vazut. Este un lucru minunat din punctul meu de vedere, deoarece incearca sa-si depdseasca
barierele. Eu ori de cdte ori am putut, am incercat sa ajut persoane cu dizabilitati si sd le dau
putin din energia mea. La inscrierea la facultate nu au existat nici un fel de obiectii. Cand am
absolvit, mama mea era foarte bucuroasa, parca o vad si acum cum se uita la mine cand
eram pe podium. Era cea mai zambitoare si bucuroasd. Acum sunt la master, am incercat sa
lucrez, dar nu am gdsit inca: “refuzul dla.... va sundm noi este deja standard”. Imi vad CV-
ul, ma suna, si cand ajung la ei si ma vad le pica fata”. Unii ma lasa sa dau si proba
practica, vad ca ma descurc, altii nu ma mai pun sa dau proba practica si imi spun. va sunam
noi. Am intdlnit si oameni care au vrut sa ma angajeze pe un salariu care poate fi luat si de o
persoand necalificatd. PERSOANELE CU DIZABILITATI SUNT PRIVITE CA NISTE PARIA
! Sunt marginalizate si multi cred ca nu au nevoie de noi, dar eu cred ca tocmai aceste
persoane pot sd-si dea mai mult interes in comparatie cu ceilalfi. In momentul prezent, nu
colaborez nicaieri. Ori sunt tratat ca lumea, ori imi caut in alta parte pana gasesc. Daca eu
vin la un job si ma port frumos, cer acelasi respect! Fac parte din Organizatia Viata
Independenta. Membrii asociatiei au mai multe dificultati, sunt hipoacuzici, au probleme de
vedere, mai multe. Ii ajut dacd pot cu problemele IT, dar nu mda dau in laturi nici sd ii ajut si
cu altceva.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente vizuale

e in primul rand sa se pastreze Braille dar sd se foloseasca calculatoarele pentru
familializarea cu sintezele vocale. Pentru 0 mai buna integrare, sa se dezvolte mai mult
serviciile de consiliere si sa se faca terapie pentru depasirea anumitor probleme. Eu, de
exemplu, eram destul de afectat in perioda gimnaziu-liceu de faptul ca nu reuseam sa am
prieteni printre colegii mei. Ar prinde bine o prietenie;

® asigurarea cursurilor si In suport magnetic;

® organizarea unui voluntariat recunoscut de facultate sau de universitate prin care studentii
sa fie luati de la camin si ajutati sa ajunga la si de la facultate;

® scanarea cartilor (actualizate), astfel incét sa poata fie la indemana studentilor. Spre
exemplu, dacd apare o carte acum, eu o citesc abia peste doi ani pe internet;

e asigurarea accesului la toate cursurile;

e implicarea familiei in primul rand; pentru oferirea sprijinului permanent;
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e focalizarea asupra a ceea ce poate mai bine studentul, pe partea de creativitate;

e dezvoltarea unor biblioteci pentru nevazatori, cu accesul la laptop achizitionat de
facultate, un pift pentru a putea scrie la cursuri si manuale in Braille;
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e studentii si profesorii sa fie toleranti si sa ii ajute pe cei cu dizabilitati;

® asigurarea de servicii speciale pentru fiecare tip de dizabilitate in parte;

.....

oricarui tip de dizabilitate;
e mai multd accesibilizare, cu individualizare, in functie de nevoile exprimate;
® asigurarea unui format electronic sau audio al informatiilor;

e modificarea mentalitdtii profesorului: sa nu generalizeze, daca un anumit student fara
vedere este slabut;

® persoana cu dizabilitate si cei fara probleme sa fie open mind, multi nevazatori sunt
capabili, dar sunt prejudecati. Mai apar si elevi slabuti, care ajung la facultate si asa se
alimenteaza prejudecatile; asigurarea de consiliere vocationala, pentru ca persoanele cu
dizabilitati sa-si constientizeze limitele si posibilitatile, sa se pregateasca pentru ce pot
face si sa poatd apoi profesa; rezervarea unor posturi pentru cei cu deficienta, care nu pot
lucra in alta parte;

e realizarea unei platforme unde sa existe materialele (bibliografie), ajutor la selectarea
materialelor, de exemplu, cele mai importante 5 din 20. Ceilalti se duc la biblioteca, noi,
nevazatorii, ramanem in urma. Ar mai trebui sa existe o relatie intre profesor si centru,
pentru a sugera cele mai importante materiale de studiu;

e in fiecare facultate ar trebui sa existe un profesor specializat in accesibilizarea
informatiilor pentru cei cu deficiente de vedere. Ar putea contribui la facilitarea adaptarii
studentului in sistemul universitar;

® asigurarea accesului gratuit la nivel universitar pentru persoanele cu dizabilitati. Exista
mentalitatea ”lasa cd merge si asa”, nu existd preocupdri pentru integrarea celor cu
dizabilitati. Accesul este dificil, atat fizic, cat si financiar;

e accesul la nivel postliceal este bine cum e, materialele sunt accesibilizate, li se da un link,
un site si e ok, cat exista programa, suport de curs. Totusi, acolo existd o minoritate a
nevazdtorilor si ambliopilor, cei mai multi elevi nu au probleme de vedere;

e lanivel de facultate, profesorii ar trebui aiba metode de adaptare a examenelor pentru
studentii cu dizabilitati si sd le aplice, sd nu astepte sa le ceara studentul;

® 53 existe mai multe locuri pentru persoanele cu dizabilitdti. Sa li se dea ce trebuie pentru
examen, specific, nu pot parcurge toata bibliografia;

e aplicatiile pe calculator pentru nevazatori sa fie subventionate, ca si tehnologia;
e adaptare rezonabild, semafoare accesibilizate;

® 53 existe orientare, vizite in facultati, chiar stagii de o sdptamana, pentru ca viitorii
studenti sa observe dacd pot face fata;

e ar trebui sd existe o orientare adecvata a absolventilor liceului;

e ar fi necesare mai multe drepturi privind Ingrijirea sanatatii;
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profesorii de la fiecare facultate sa faca eforturi sa se familarizeze cu problemele
nevazatorilor si sa le raspunda nevoilor;

profesorii care vin cu prezentari Power Point sa ofere posibilitatea de acces si pentru
nevazatori. Sa le trimitd dinainte pe mail, sau la curs sa fie aduse si accesate pe laptop de
nevazatori.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente de auz

materiale suplimentare, ar fi cam costisitor, cu explicatii suplimentare de termeni, de
context. Utilizarea unui microfon portabil. Este nevoie de sprijin in facultate: articolele
stiintifice din engleza sa fie traduse. Plus suport de curs si microfon, pentru ca studentul
cu deficienta de auz sd poata auzi si ce spun colegi;

ar fi util sa existe un interpret de limbaj mimico gestual la cursuri §i cineva sau un
profesor de sprijin sa noteze simultan fiecare explicatie suplimentara de la profesorul care
tine cursul pentru ca studentul sa poata citi i aminti explicatiile acasd. Asa nu o sa uite
niciodata fiecare curs.

Sugestii ale subiectilor cu deficiente neuromotorii

organizarea unor cursuri axate pe ”cum sa acorzi ajutor persoanelor cu handicap”. De ex.,
daca exista scarile, nimeni nu stie cum sa urce/coboare un carucior cu cineva in el;

organizarea unui voluntariat pentru sprijinul studentilor cu dizabilitati;
schimbarea mentalitdtii oamenilor referitoare la persoanele cu dizabilitati;

camine amplasate aproape de facultate, transport gratuit pentru cei cu dizabilitati, anchete
sociale pentru identificarea nevoilor de sprijin.

FONDUL




ICELAND
UECHTENSTEIN

Concluzii privind accesul la educatie la nivel de invitimént superior

Se constata absenta unor proceduri la nivelul unitatilor de invatamant superior prin care sa se
asigure accesul si egalitatea de sanse pentru studentii cu dizabilitati. In absenta acestora,
fiecare student ajunge sd negocieze individual cu profesorii in privinta participarii la cursuri,
obtinerea suporturilor de curs, indeplinirea unor activitati specifice disciplinelor de studiu si

modalitatea de examinare in vederea evaluarii §i notarii.

Unele cadre didactice se dovedesc reticente in a oferi suporturile de curs, pe motiv ca acestea
ar putea ajunge la ceilalti studenti si i-ar demotiva 1n ce priveste prezenta. In plus, au fost
raportate dificultati legate de materialele in format Power Point, care nu pot fi urmarite in

mod adecvat de studentii cu deficiente senzoriale.

Accesul este deseori dificil din cauza barierelor arhitecturale, a scarilor, absentei lifturilor,

absentei toaletelor adaptate etc.

Contextul educational pare sa faca dovada unei acceptari a studentilor cu dizabilitati, dar
aceastd acceptare este una mai degraba rezervata, fondata pe simtul comun si nu pe principii,
pe proceduri si pe o cunoastere a ceea ce reprezintd, de fapt, dizabilitatea si dreptul la educatie

al persoanelor cu dizabilitati.

Atitudinile cadrelor didactice par sa fie unele de acceptare, chiar daca initial (sub presiunea
stereotipurilor, prejudecatilor sau a ignorantei in ce priveste dizabilitatea) sunt marcate de
lipsa de incredere cd un student cu dizabilitate ar putea sd faca fatd solicitarilor procesului de

invatare.

Atitudinile celorlalti studenti par sa fie, de asemenea, unele de acceptare (cu anumite exceptii)
si In cele mai multe cazuri, sprijinul pe care acestia il acorda colegilor lor cu dizabilitati este
extrem de important. Totusi, trebuie mentionat ca in relatiile dintre studenti, au loc anumite
tranzactii, in sensul ca uneori studentii cu dizabilitati ajung sa 1i sprijine pe colegi, prin

furnizarea cursurilor primite doar de ei de la profesori, sau inregistrate.

Cele mai multe universitati din strainatate au dezvoltat o cultura de acceptare a studentilor cu
dizabilitati, au creat facilitati si au pus la punct proceduri prin intermediul carora le este
facilitat accesul si le sunt asigurate conditiile pentru participarea la diferitele activitati

(cursuri, seminare, examene, recreere etc).
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Concluzii generale privind accesul la educatie a tinerilor cu
dizabilititi

Cercetarea empiricd a evidentiat complexitatea interactiunii dintre conditia de sanatate si
factorii contextuali (de mediu si personali) care genereaza dizabilitate si afecteaza accesul la
educatie. In Romania, exista o indelungat traditie care sugereaza un nivel ridicat de incredere
in faptul ca Invatamantul special (in forma segregatd) ar constitui raspunsul cel mai indicat
pentru educatia copiilor cu dizabilitati. Fara a neglija aspectele pozitive ale unei asemenea
optiuni, nu 1i pot fi trecute cu vederea consecintele negative asupra mentalitatilor, atitudinilor,

politicilor si legislatiei.

Accesul in invatamantul special (segregat) s-a dovedit similar cu accesul pe o cale cu sens
unic care trebuie parcursa pana la finalizarea studiilor liceale; putini dintre cei care au patruns

in invatamantul special segregat mai pot ajunge ulterior in invatdmantul de masa.

Legislatia din Roménia inca nu a ajuns sa promoveze un sistem educational incluziv la toate
nivelurile, considerat esential pentru respectarea dreptului la educatie al persoanelor cu
dizabilitati. Chiar daca tara noastra a ratificat Conventia ONU privind Drepturile Persoanelor
cu Dizabilitati in anul 2010, Legea Educatiei Nationale aprobata in anul 2011 nu include nicio
referire la educatia incluziva (ci la alternativa invatamant special — recte, segregat, invatdmant

special integrat) desi ar fi fost necesar sa fie armonizata cu prevederile Conventiei.

Cercetarea a evidentiat numeroase bariere cu care se confrunta persoanele cu dizabilitati in

accesul la educatie la toate nivelurile.

S-a constatat lipsa unor proceduri menite sa faciliteze accesul a educatie la nivelurile secundar
superior si tertiar. In lipsa acestora, elevii si studentii sunt nevoiti sa-si faca nevoile
cunoscute si sa negocieze conditiile de participare la educatie, cu toate ca este vorba de un

drept fundamental al lor.

Nu trebuie trecute cu vederea reusitele inregistrate de unele persoane cu dizabilitéti, care
studiaza in Invatdmantul superior (la nivel de licenta sau de master) sau care au obtinut titlul

de doctor, insa aceste reusite nu pot fi puse pe seama sistemului de educatie si a serviciilor de
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sprijin, ci mai degraba reprezinta rezultatul eforturilor personale ale tinerilor cu dizabilitati si

ale familiilor din care fac parte.
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Rezultatele cercetarii pot fi considerate ca o pledoarie impotriva barierelor intdlnite in accesul

la educatie, dintre care cea mai des Intalnitd pare a se afla in mintile oamenilor: credinta ca

dizabilitatea ar echivala cu neputinta de a studia si de a avea performante educationale.

Propuneri generale privind imbunitéatirea accesului la educatie a

tinerilor cu dizabilitati

In cadrul interviurilor, subiectii au formulat propuneri detaliate referitoare la imbunatatirea
accesului la fiecare nivel de educatie: gradinita, ciclu primar, ciclu gimnazial, liceu,
invatdmant superior. Aparte de propunerile respective, mai pot fi formulate unele cu caracter

mai general:

e armonizarea legislatiei, care sa pund accent pe dreptul fundamental de acces la educatie al

e pregatirea si perfectionarea cadrelor didactice in vederea dezvoltarii competentelor
necesare desfasurarii adecvate a activitatilor cu elevii/studentii care prezinta diferite

dizabilitati;

e definirea unor atributii clare la nivelul fiecarei unitati de invatdmant cu privire la cazurile
de copii sau tineri cu dizabilitati si/sau cerinte educationale speciale (spre exemplu, in
Marea Britanie exista cate un coordonator CES —”SEN Coordinator”- in fiecare scoala,
care se ocupa de toate aspectele participarii la educatie a copiilor din aceasta categorie; in
mod asemdnator, Tn majoritatea universitatilor occidentale existd o persoana desemnata sa
ofere raspunsuri nevoilor studentilor cu dizabilitéti, care, impreuna cu acestia, se ocupa de

toate aranjamentele necesare asigurarii participdrii la viata academica);
e Imbunatitirea accesului la tehnologie al elevilor/studentilor cu dizabilitati;

e asigurarea unor servicii adecvate de consiliere si orientare;
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e stimularea parteneriatului dintre scoli, parinti si organizatii ale persoanelor cu dizabilitati

prin care sd se asigure focalizarea eforturilor de imbunétatire a accesului la educatie;
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e organizarea de campanii de constientizare, in care sd se pund accentul pe dreptul
fundamental la educatie si sd se demonstreze caracterul negativ al unor mentalitati,

stereotipuri, prejudecati.

Toate acestea prezinta utilitate pentru reflectii asupra schimbarilor necesare la nivelul fiecarei
unitati de Tnvatamant, la nivelul politicilor si legislatiei si chiar la nivelul individual al tuturor

celor implicati in procesul educatiei: autoritati, cadre didactice, elevi, studenti §i parinti.
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Anexa 1 — Ghid interviu

Date de identificare: gen, varsta (anul nasterii).

Date despre familie: Tip familie, daca au intervenit schimbari in structura familiei, in timp,
structura actuala, nivelul de educatie al tuturor membrilor, veniturile tuturor membrilor
familiei.

Data aparitiei dizabilitatii; diagnostic.

Certificare grad dizabilitate: data primei incadrari, evolutia incadrarii, incadrarea actuala
(grav, accentuat, mediu, usor, fara incadrare)

Ruta scolara:

Gradinita_: obisnuitd/speciala (pe ce considerente a fost aleasa, daca a existat orientare).
Daci au fost schimbate mai multe gradinite, grupe - motivele. Apropiere de domiciliu.
Accesibilitate: transport, din punct de vedere arhitectural (rampe, grupuri sanitare mai mari
pntru. a putea fi utilizate si de persoanele care se deplaseaza cu ajutorul fotoliilor rulante,
materiale educative accesibile adaptate la tipuri de dificultati/dizabilitati, modalitatea de
procurare a tehnologiei: dacd este asiguratd de undeva sau fiecare Incearca sa se descurce
singur/familia.

Atitudini ale personalului, ale celorlalti copii, ale parintilor celorlalti copii.
Dificultati/bariere (privind deplasarea —mobilitatea, comunicarea, concentrarea atentiei,
activitatile obisnuite (atat in interiorul gradinitei cat si in activitdtile extrascolare),
absenteismul (legat de diagnostic) cum a fost interpretat atat de colegi cat si de cadrele
didactice, interactiunile cu colegii cat si cu prietenii, daca se vizitau reciproc in timpul liber,
daca existau facilitati/facilitatori privind participarea la activitati; interactiuni cu persoanele
din comunitate.

Implicarea membrilor familiei in desfasurarea activitatilor zilnice (deplasarea la gradinita,
supraveghere, acordare ingrijiri...)

Descrierea modului de adaptare la cerintele activitatilor. Care dintre activitati prezentau cele
mai mari dificultati (detaliati).

Adaptarea procesului de Invatare (comunicare facilitata) la particularitdtile conditiei de
sanatate - in ce masura educatoarea reusea acest lucru — materiale didactice, tehnici, suport
pentru invatare.

Tipuri de suport: profesor de sprijin, logopedie, terapii etc.

Comentarii privind alternativa gradinitd speciald/gradinita obisnuita.

Sugestii privind imbundtatirea accesului copiilor cu dizabilitati la acest nivel

Clasele I-1V : scoald obisnuitd/speciala (pe ce considerente a fost aleasa, daca a existat
orientare).

Daca au fost schimbate mai multe scoli, clase — motivele? Apropiere de domiciliu?
Accesibilitate la nivelul scolii: transport, din punct de vedere arhitectural (rampe, grupuri
sanitare mai mari pentru a putea fi utilizate si de persoanele care se deplaseaza cu ajutorul
fotoliilor rulante, materiale educative accesibile adaptate la tipuri de dificultati/dizabilitati);
modalitatea de procurare a tehnologiei: daca este asigurata de undeva sau fiecare incearca sa
se descurce singur/familia.

Atitudini ale cadrelor didactice, ale celorlalti copii, ale parintilor celorlalti copii.
Dificultati/bariere (privind deplasarea, activittile obisnuite, absenteismul, interactiunile);
facilitatori privind participarea la activitati. Implicarea membrilor familiei.

Descrierea modului de adaptare la cerintele activitatilor (masura in care putea invata dupa
manuale, notite, participare la lectii, scris la tabla, lucrari scrise, modalitati de verificare a
cunostintelor). Care dintre activitati prezentau cele mai mari dificultiti?
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Adaptarea procesului de invatare la particularitatile conditiei de sanatate: in ce masura
invatatoarea reusea acest lucru — materiale didactice, tehnici, suport pentru invatare.
Tipuri de suport: profesor de sprijin, logopedie, terapii etc.

Sugestii privind imbundtatirea accesului copiilor cu dizabilitati la acest nivel

Clasele V-VIII: scoala obisnuita/speciala (pe ce considerente a fost aleasa, daca a existat
orientare?). Daca au fost schimbate mai multe scoli, clase — motivele? Apropiere de
domiciliu? Accesibilitate la nivelul scolii: transport, din
punct de vedere arhitectural (rampe, grupuri sanitare mai mari pentru a putea fi utilizate si de
persoanele care se deplaseaza cu ajutorul fotoliilor rulante, materiale educative accesibile
adaptate la tipuri de dificultati/dizabilitati); modalitatea de procurare a tehnologiei: daca este
asigurata de undeva sau fiecare incearca sa se descurce singur/familia?

Atitudini ale cadrelor didactice, ale celorlalti copii, ale parintilor celorlalti copii.
Dificultati/bariere (privind deplasarea, activitdtile obisnuite, absenteismul, interactiunile);
facilitatori privind participarea la activitati. Implicarea membrilor familiei.

Descrierea modului de adaptare la cerintele activitatilor (masura in care putea invata dupa
manuale, notite, participare la lectii, scris la tabla, lucrari scrise, teze, modalitati de verificare
a cunostintelor). Care dintre activitati prezentau cele mai mari dificultati?

Adaptarea procesului de Invatare la particularitatile conditiei de sanatate: in ce masura cadrele
didactice recurgeau la materiale didactice, tehnici, suport pentru invatare?

Tipuri de suport: profesor de sprijin, logopedie, terapii etc.

Sugestii privind Imbunétatirea accesului copiilor cu dizabilitati la acest nivel.

Accesul la liceu/scoala profesionald. Factori care au determinat alegerea tipului (profilului).

Clasele 1X-XII: scoala obisnuitd/speciala (pe ce considerente s-a efectuat alegerea, daca a
existat orientare?). Daca au fost schimbate mai multe scoli, clase - motivele. Apropiere de
domiciliu?

Accesibilitate la nivelul scolii: transport, din punt de vedere arhitectural (rampe, grupuri
sanitare mai mari pentru a putea fi utilizate si de persoanele care se deplaseaza cu ajutorul
fotoliilor rulante, materiale educative accesibile adaptate la tipuri de dificultati/dizabilitati);
modalitatea de procurare a tehnologiei: daca este asigurata de undeva sau fiecare incearca sa
se descurce singur/familia?

Atitudini ale cadrelor didactice, ale celorlalti copii, ale parintilor celorlalti copii.
Dificultati/bariere (privind deplasarea, activitdtile obisnuite, absenteismul, interactiunile);
facilitatori privind participarea la activitdti. Implicarea membrilor familiei.

Descrierea modului de adaptare la cerintele activitatilor (masura In care putea invata dupa
manuale, notite, participare la lectii, scris la tabla, lucrari scrise, teze, modalitati de verificare
a cunostintelor). Care dintre activitati prezentau cele mai mari dificultati?

Adaptarea procesului de invatare la particularitatile conditiei de sanatate.

Tipuri de suport: profesor de sprijin, logopedie, terapii etc.

Daca au existat probleme privind sustinerea examenului de bacalaureat?

Sugestii privind Imbunétatirea accesului copiilor cu dizabilitati la acest nivel.

Daca a beneficiat de orientare profesionala la absolvire.

Accesul la studii superioare. Factori care au determinat alegerea specializarii.

Accesibilitate la nivelul facultatii: transport, din punct de vedere arhitectural (rampe, grupuri
sanitare mai mari pentru a putea fi utilizate si de persoanele care se deplaseaza cu ajutorul
fotoliilor rulante, materiale educative accesibile adaptate la tipuri de dificultati/dizabilitati);
modalitatea de procurare a tehnologiei: daca este asigurata de undeva sau fiecare incearca sa
se descurce singur/familia?
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Atitudini ale cadrelor didactice, ale celorlalti studenti.

Dificultati/bariere (privind deplasarea, activitatile obisnuite, sesiunile de examene,
absenteismul, interactiunile); facilitatori privind participarea la activitati.

Implicarea membrilor familiei.

Descrierea modului de adaptare la cerintele activitatilor (participare la cursuri, seminare,
practicd, frecventare bibliotecd). Masura asigurarii materialelor de invatare (cursuri, notite).
Partcipare la examene (scris, oral). Care dintre activitati prezentau cele mai mari dificultati?
Adaptarea procesului de Invatare la particularitatile conditiei de sanatate .

Tipuri de suport resimtite ca necesare si/sau oferite.

Sugestii privind imbundtatirea accesului tinerilor cu dizabilitati la acest nivel.

- Daca este absolvent, statutul actual (incadrat, in cautare de loc de munca...). Daca este
incadrat, relatia dintre profilul urmat si cerintele postului.

- Accesul actual la prestatii si servicii pentru persoanele cu dizabilitati
- Afiliere la organizatii ale persoanelor cu dizabilitati
- Sugestii generale privind accesul persoanelor cu dizabilitati la educatie.

Parerea personala referitoare la frecventarea de catre copiii si tinerii cu dizabilitati a
invatamantului special sau obisnuit. Cum crede ca ar fi mai bine, motivatia?
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Anexa 2 — Chestionar pentru elevi / studenti

Intrebarile vizeaza dificultatile, pe care le au oamenii din cauza conditiilor de sdnatate.
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Conditiile de sanatate includ afectarile care pot fi de scurtd sau de lunga durata, accidentele,

problemele emotionale sau mentale etc. Aminteste-ti toate problemele de sanatate. Prin

dificultati intelegem: efort crescut, disconfort sau durere, ritm Incetinit, schimbari in modul de
indeplinire a unei activitati. Gandeste-te la ultimele 30 de zile si, rdspunde la intrebari tindnd

cont de cat de serioase au fost dificultatile Tn indeplinirea urmatoarelor activitati. Pentru

fiecare intrebare alege o singura varianta de raspuns.

In ultimele 30 de zile, cat de mari au fost dificultatile tale in situatiile:

1 | Sastai in picioare pe o duratda de 30 | deloc | usoare | moderate | severe | Extreme
de minute sau 1i este
imposibil
2 | Sate ingrijesti de reponsabilitatile deloc | usoare | moderate | severe | Extreme
tale gospodaresti (activitatile de sau i este
acasd) imposibil
3 | Sainveti 0 noua sarcind, cum ar fi, sa | deloc | usoare | moderate | severe | Extreme
inveti sa ajungi intr-un loc nou sau 1i este
imposibil
4 | Sa participi la activitati in comunitate | deloc | usoare | moderate | severe | Extreme
(de exemplu, festivitati, activitati sau i este
religioase etc) la fel ca orice alta imposibil
persoana
5 | Cat de mult ai fost afectat emotional | deloc | usoare | moderate | severe | Extreme
din cauza problemelor de sanatate? sau 1i este
imposibil
6 | Sate concentrezi sau sa faci ceva deloc | usoare | moderate | severe | Extreme
anume pe o durata de 10 minute sau i1 este
imposibil
7 | Sa mergi pe jos pe o distanta de un deloc | usoare | moderate | severe | Extreme
km sau 1i este
imposibil
8 | Sate speli pe tot corpul deloc | usoare | moderate | severe | Extreme
sau 11 este
imposibil
9 | Sate imbraci deloc | usoare | moderate | severe | Extreme
sau i1 este
imposibil
10 | Sa interactionezi cu persoane pe care | deloc | usoare | moderate | severe | Extreme N
nu le cunosteai dinainte sau fi este |
imposibil |
11 | Sa mentii o relatie de prietenie deloc | usoare | moderate | severe | Extreme &
sau ii este | &
imposibil
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Sa iti indeplinesti activitatile de zi cu | deloc | usoare | moderate | severe | Extreme
zi sau 1i este
imposibil

13 | In general, in cate zile din ultimele 30 au fost prezente aceste dificultati? Nr. zile

14 | In ultima luna, in cate zile ti-a fost imposibil sa indeplinesti activitatile Nr. zile_
obisnuite din cauza unei conditii de sdnatate?

15 | In ultima luna, in afara zilelor in care ti-a fost imposibil sa indeplinesti Nr. zile_
activitatile obisnuite, In cate alte zile ti-ai redus activitatile obisnuite sau
munca din cauza unei conditii de sanatate?

INSTRUCTIUNI PRIVIND APLICAREA CHESTIONARULUI

PREAMBUL

Spuneti ca discutia se refera la dificultatile pe care le au copiii/tinerii din cauza conditiilor de sanatate.
Prin conditii de sandtate intelegem afectarile (bolile) care pot fi de scurtd sau de lunga durata,
accidentele, problemele emotionale sau mentale etc. Aminteste-ti toate problemele de sanatate.

Prin dificultati intelegem: efort crescut, disconfort sau durere, ritm Incetinit, schimbdri in modul de
indeplinire a unei activitati.

Gandeste-te la ultimele 30 de zile si raspunde la Intrebari tindnd cont de cat de serioase au fost
dificultatile in indeplinirea urmatoarelor activitati. Pentru fiecare ntrebare alege o singura varianta de
raspuns.

Aratati foaia de raspuns nr. 1, cu variantele.

FOAIE DE RASPUNS 1

CONDITII DE SANATATE:
- Afectari/boli
- Accidente
- Probleme emotionale sau mentale

A AVEA DIFICULTATTI:

- efort crescut

- disconfort sau durere

- ritm Incetinit

- modificari ale modului in care indeplinesti activitatile.

GANDESTE-TE NUMAI LA ULTIMELE 30 DE ZILE

FOAIE DE RASPUNS 2

DIFICULTATI
I- ----]- | -1 |
NICIUNA USOARE MODERATE SEVERE EXTREME SAU
(MEDII) IMPOSIBIL DE
INDEPLINIT M
A
Ao
[«5)
eYo]
T
[a W
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Anexa 3 - Extrase din interviurile subiectilor care reflecta
experientele privind accesul si frecventarea gradinitei

Subiect deficienta de vedere: “Am frecventat gradinita in regim normal intr-un sat (Gura
Padinii) langa Corabia. Nu au fost probleme. Eram ajutat de copii sa-mi iau rucsacul, sa
mandnc. La gradinita ma duceau/aduceau acasa bunica, mama sau tata, cine era disponibil.
Uneori veneam acasa si cu cdte un prieten de la gradinita, deoarece era aproape de casa
(cam la 5 minute). Doamna educatoare era bund, ma conducea prin gradinita daca aveam
nevoie de ceva, ma ajuta sa ajung la toaleta, iar daca nu putea ea in momentul acela, ruga pe
cineva de acolo sa ma ajute. Nu am simtit nicio dificultate in acea perioada”.

Subiect cu deficienta de vedere: "Am urmat gradinita in regim normal, aproape de casa (la
5 minute). M-am inteles bine cu doamna educatoare, dar mai erau unii colegi care "imi furau
creioanele... ma mai tachinau...” dar una peste alta, a fost bine. Mama ma ducea/aducea la
gradinita. Doamna educatoare nu ma lasa sa ma duc singur nicdieri, daca uitam ceva acasa
mergea ea cu mine, la magazin sau unde aveam nevoie... avea multa grija de mine stiind ca
nu vad. Nu ma lasa nici sa plec cu un alt copil, voia sa se asigure ca nu patesc nimic. Ma
ajuta sa trec strada, desi era trecere de pietoni!”

Subiect cu deficienta de vedere: (Degenerescenta papeto retiniand, atrofie nerv optic,
congenital) A urmat gradinita obisnuitd cu program de 8 ore aproape de casd, la Cisnadie. La
inceput, pe o perioada de circa doua luni a existat o atitudine tematoare a educatoarei, mama
copilului statea in curte si astepta sa intervini daca apdreau probleme. Isi aminteste cu plicere
de gradinita. Personalul era atent, primea sarcini la fel ca ale celorlalti copii. Colegii Se purtau
bine. Fara materiale adaptate, fara tehnologie. Era dusa si adusa de la gradinita de périnti. Nu
s-a simtit marginalizatd. Nu absenta. Parinti celorlalti copii interactionau pozitiv. Avea multi
prieteni, se vizitau, existau relatii frumoase. Apreciaza implicarea exemplara a membrilor de
familie, care au Invatat-o sa se autoingrijeasca. Nu Intdmpina dificultdti, poate la desen,
picturd, dar nu erau relevante. Educatoarea a adaptat procesul de invitare, s-a descurcat. Ii
dadea sarcini adecvate. O punea sa recite cele mai lungi poezii.

Subiect cu deficienta de vedere (atrofie de nerv optic, miopie forte, nistagmus, strabism
congenital, gradul grav): a urmat gradinita obisnuita, aproape de domiciliu, era situata la
parter, fara accesibilizare. Educatoarea si colegii erau ok. Fara mari dificultati. Unii copii 1i
spuneau ’aragaz cu patru ochiuri”. Mai aveau si alti copii ochelari. Avea putini prieteni. Il
ducea un parinte la gradinitd. Fara metode adaptate de invatare. Considera indicatd gradinita
speciala, se poate acorda atentie nevoilor copilului. S-ar putea lucra punctual. Ar trebui ca
parintii sa fie informati asupra avantajelor.

Subiect cu deficienta de vedere (glaucom congenital, dezlipire retina OS, cataracta operata)
a urmat gradinita de masa, singura din localitate. Nu avea de unde alege. Educatoarea il
supraveghea atent, sd nu se loveasca, ceilalti copiii erau uneori rataciosi, dar parintii lor aveau
atitudini pozitive. Nu erau prea multe activitati extragcolare. A absentat mult pentru operatie,
pentru prezentarea la controale periodice. La unele activitati nu putea face fatd decat daca
mergea aproape de tabla, si era mai timid. Avea relatii cu vecinii, se vizitau reciproc. La
fotbal nu putea participa, de teama ca i se pot sparge ochelarii. Tatdl era nevazator, mama il
conducea pe copil la gridinitd. Discuta cu educatoarea si exersa acasa anumite activititi. In
gradinita trebuia sd mearga aproape de tabld sd poata vedea; nu putea lua parte la anumite
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jocuri. Nu erau metode specifice, doar i se acorda o atentie deosebita. Un nevazator se poate
descurca la una normald, depinde de pregatirea cadrelor didactice, In ce masura acestea pot
lucra cu dizabilitatea.

Subiect cu deficienti de vedere (retinopatie ischemica, cataractd, congenital), a frecventat
gradinita obisnuita timp de 2 ani, situatd aproape, a fost inscrisa la varsta de 6 ani, a fost
acceptata fara probleme; nu existau gradinite speciale. A frecventat gradinita simultan cu sora
mai mica. Nu existau tehnologii, utiliza aceleasi materiale ca ale altor copii, puteau fi folosite
prin palpare, se poate spune ca erau accesibile. A fost tratata la fel ca oricare alt copil, uneori
il mai explicau anumite desene. Avea relatii bune cu ceilalti copii care s-au aratat curiosi la
inceput, insa era cu sora, se jucau, aveau grija de ea. A avut o frecventa relativ buna. Avea
prieteni, existau vizite reciproce. Nu percepe diferente fata de alti copii in acea perioada. In ce
priveste deplasarea, era insotita de bunici sau de mama, plus sora. A facut orele de sport cu
baietii, cu care se intelegea foarte bine. Dificultati in special la jocuri, desen, balet.

Subiect cu deficienta de vedere (congenitala, grad I, atrofie nerv optic, nistagmus, dezlipire
de retind), a frecventat gradinita obisnuitd, aproape de locuintd. Avea personal calificat, era
consideratd cea mai buna din oras. Nu a avut dificultdti de participare. Se alcdtuiau grupuri de
copii care se jucau. Nu a fost marginalizat, totul era accesibil, avea sustinerea personalului, i
se asigurau materialele, carioca, bloc de desen, jucarii. Familia implicata: il duceau si il luau
de la gradinita, cu colegii tinea legatura doar acolo, nu s-au intalnit in oras. Relatia dintre
parintii copiilor era distantd, nu se comunica, se mai intalneau la serbari.

Subiect cu deficienta de vedere (congenitala, cataracta, glaucom, dezlipire de retind), a
urmat gradinita obisnuita in localitate, se descurca, a beneficiat de sprijinul parintilor, i-au
cumparat materialele. Cladirea era alba, nu foarte accesibild. Mai existau rautdti ale colegilor,
il numeau “aragaz cu patru ochiuri”, dar ,,avea el grija de ei..”; juca fotbal, toate jocurile
copildriei. Educatoarea era draguta, amabila, il trata la fel ca pe ceilalti copii. Mergea la
oftalmolog pentru exercitii de corectarea nistagmusului.

Subiect cu deficienti de vedere (glaucom congenital, nu mai vede de la 9 ani,
degenerescentd retiniand), a urmat gradinita obisnuita timp de un an, aproape de domiciliu,
apoi 1n anul II doar o sdptamana, dupa care a plecat la scoala speciald de nevazatori lasi.
Mergea zilnic, nu lipsea decat iarna, daca era racit. Vedea destul de bine, se descurca, nu erau
materiale adaptate, se juca, a invatat alfabetul. Se intelegea cu cativa colegi, se mai vizitau.
Unii il tachinau pe motiv de dizabilitate.

Subiect cu deficienta de vedere (microftalmie la un ochi, cataracta la celalalt, ochiul nu s-a
dezvoltat) a urmat gradinita speciald, a schimbat doud, acolo copiii aveau mai multe
dizabilitati. Apoi s-a dus la scoala speciald. Educatoarele ,,nu Voiau sa adapteze materialele,

.....

.....

educatoarea spunea ca mama copilului trebuie sa stea acolo sa o protejeze, sa nu aiba de
suferit din partea celorlalti copii. Considera potrivita gradinita speciald, dar in functie de
deficienta copilului. Pentru nevazatori, accentul trebuie pus pe sunet, cu activitati bazate pe
jocuri, cu implicarea copilului in sarcini adecvate.
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Subiect cu deficienta de vedere (retinopatie, nistagmus, cataractd operata), a avut probleme
inca de cand era mica, inclusiv locomotorii, de pastrare a echilibrului. A urmat gradinita
obisnuita, parintii nu doreau sa o dea departe de casa. A fost sprijinita mult de educatoare,

~ FONDUL
/
.




ICELAND
UECHTENSTEIN

aceasta mobiliza si grupa sa-i fie de ajutor. Apoi mergea insotita de fratele mai mic. A
beneficiat de sprijin consistent din partea mamei si a educatoarei. Educatoarea o punea sa
lucreze in pereche cu alt coleg. Spune ca optiunea potrivita pentru un copil cu dizabilitate ar fi
gradinita speciala. Este nevoie de mult ajutor, de pilda ea avea mobilitate redusa, trebuia
ajutatd cand isi punea incitamintea, cnd trebuia s ajungi la baie. In cazul neviazatorilor ar
trebui sa se pund accent pe dezvoltarea simtului tactil, pe utilizarea materialelor si chiar pe
diferentere olfactiva.

Subiect cu deficienta de vedere (nistagmus, luxatie cristalin s.a.), a frecventat gradinita
obisnuita din sat, erau 3 gradinite, a ales-o pe cea apropiatd. Educatoarea era o vecind, avea si
copilul ei in grupa, mergea insotit de ea si de fiul acesteia. Se cunostea cu toti copiii, i se
dadea sa scrie mai mare, folosea carioci, socotitori mai mari. Cam patru copii erau de pe
aceeasi ulita si isi faceau vizite reciproce. A facut logopedie, la Cluj, la scoala. Sugereaza
gradinita de masa ca optiune potrivitd pentru nevazatori.

Subiect cu deficienta de vedere grava, a urmat gradinita obisnuita, un an jumate, in aceeasi
grupa cu o sora, erau duse de mama. Se cunostea cu copiii, erau din vecinatate. Educatoarea a
primit-o bine, mergea cu sora sau mai venea alta sora mai mare sa le ia de la gradinita. Relatii
pozitive cu colegii si cu educatoarea. Fara dificultati. Considera ca ar fi indicata gradinita de
masa pentru copiii cu astfel de dizabilitate.

Subiect cu deficienta de vedere (retinopatie pigmentard si strabism, diminuare vedere de
prin clasa a VV-a) a frecventat gradinita de masa, vedea bine, nu avea nevoie de accesibilizare,
toti se purtau normal la vremea aceea. Sugereaza ca un copil cu deficienta de vedere ar trebui
sa urmeze gradinita obisnuita, copiii nu sunt indepartati mediul familial. Ar putea fi adoptate
masuri de accesibilizare, de adaptare a materialelor; de exemplu, liniutele, desenele, sd poata
fi realizate 1n relief, precum si adaptarea altor materiale.

Subiect cu deficienta de vedere (congenital, atrofie nerv optic, dezlipire retind, cataracta) a
urmat gradinita de masa, se juca cu jucarii, Invata poeziile cu mama acasa, a terminat toate
grupele. Isi aminteste ca erau tablouri pe perete cu anotimpurile, diferite imagini, erau masute
mici, scaunele, un dulap cu jucarii. Relatii bune, vizite reciproce, nu a simtit marginalizare pe
durata gradinitei. Ar fi indicata gradinita obisnuita, de mic copilul trebuie invétat cu lumea din
afara, sd cunoasca realitatea, sa se poatd adapta. Ar trebui sa existe jucdrii si pentru
nevazatori, sd invete cantece, sa se utilizeze materiale audio, materiale marite.

Subiect cu deficienti de vedere (congenital, retinipatie pigmentara cu atrofie de nerv optic) a
urmat gradinita de masd, aproape de casa, in rural, impreund cu sora geamana, era dus de
mama. Nu au avut relatii cu parintii celorlalti copii. A Tnvatat impreuna cu ceilalti copi,
folosea formele (sabloane?), anumite desene. Nu participa la anumite activitati, cum ar fi
desenul. Relatii bune cu colegii. Era indemnat sd vorbeasca cu colegii care i1 explicau ce fac.
Considera cd este indicatd integrarea copiilor cu dizabilitati, ceilalti copii au interactiuni cu ei,
este facilitata socializarea, chiar si parintii acelor copii se obisnuiesc si acceptd. O mai buna
mediatizare a problemelor persoanelor cu dizabilitéti, chiar si desene animate. Si adaptari.

Subiect cu deficienta de vedere (retinopatie pigmentard) a urmat o gradinitd obisnuita care
era aproape de domiciliul sdu si care a fost aleasa de catre parinti, insa cu consimtdmantul ei.
Fiind o gradinitd obisnuita nu era accesibilizata pentru fiecare tip de dizabilitate in parte.
Referitor la atitudinea personalului gradinitei si a copiilor spune cd aveau o atitudine pozitiva,
educatoarea fiind foarte atentd cu ea si oferindu-i mereu o mai mare grijd, iar colegii se
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comportau normal din motiv ca vérsta mica nu i lasau si constientizeze problema ei. In ceea
ce priveste dificultétile din acea perioada spune cd recunoasterea literilor, a cifrelor, lucrul
manual (pictura, lipitul) au fost cele mai dificile, insa s-au remediat cu ajutorul oferit de catre
familie si educatoare. In mod special, familia i-a facut copilaria mai usoara prin diverse
modalitati de a intelege lumea si astfel la varsta de 5 ani stia sa scrie in Braille. S-a adaptat
mai greu la cerintele activitatilor si i-a trebuit mai mult timp sa treaca peste barierele acelei
perioade. Mentioneaza ca nu a avut parte de logopedie sau alte terapii si nici de profesor de
sprijin, familia suplinind acest lucru. Intre o gridinitd normal si una special ar alege pe cea
normald deoarece considera ca acolo copiii au primul contact cu alti copii, cu copildria si cu
lumea jocului.

Subiect cu deficientd de vedere a urmat o gradinita obignuitd unde nu au existat servicii in
ceea ce priveste accesibilitatea, iar materialele le procura singura. Personalul gradinitei avea o
atitudine normald, nu era discriminata, la fel si colegii, cu parintii colegilor nu a avut un
contact direct. Nu au existat dificultati In ceea ce priveste mobilitatea, comunicarea sau
concentrarea atentiei si, de asemenea, nu a fost nevoita sa lipseasca de la ore din cauza
problemelor de sdnatate. Bariera care si-a pus In acea perioada amprenta a fost vorbirea in fata
publicului, deoarece ii era rusine si teama de ce crede acesta despre ea. Nu a avut nevoie in
mod special de atentie din partea parintilor sau de supraveghere. Cat priveste procesul de
invatare si modul de adaptare la acesta 1 s-a parut totul normal. Considera cd este mai
avantajos 1n a merge la o gradinitd obisnuita pentru ca acolo te simti o persoana “normala”.

Subiect cu deficienta de vedere (microoftalmie congenitala bilaterala) a urmat timp de un an
gradinita obisnuita, apoi un an la speciala, cu copii cu diferite dizabilitati. Parintii au aflat de a
doua varianta, unde era program prelungit si au vrut sd vada cum se adapteaza. La speciald
avea materiale unele oferite, altele cumparate. Atitudini pozitive. Se intelegea mai greu cu
colegii. Statea mai mult pe scaun la gradinita obisnuita, nu s-a integrat. La cea speciala, era
implicatd in mai putine activitati, era luata cu masina.

Subiect cu deficienta de vedere (glaucom congenital, stabilit la 4 ani si jumatate) a urmat
gradinita obignuita, la sat, era singura. O mai ajutau ceilalti colegi, ii ingrosau liniile pe care
nu le putea zari. Avea si unele dificultati de comunicare, copiii nu intelegeau de ce se ducea
ea la catedra si ei nu. Fara absenteism medical. Parintii o duceau si aduceau la gradinita. Unii
copii spuneau rautati, nu era bine integrata. Se simtea exclusd, nu era ca ei. Pe masura ce a
crescut, a inteles ca oamenii sunt diferiti.

Subiect cu deficienta de vedere (retinopatie, incadrare in gradul grav, de la varsta de 7 ani,
cand a trebuit sa mearga la scoald) a urmat trei gradinite obignuite. Mama a fost plecata la
munca in strainatate si el a ramas la bunica la tara (Iasi), apoi a mers la alte 2 gradinite, pentru
cd parintii nu stiau cd ar exista gradinita speciala pentru deficienti de vedere in Botosani si
inca mai sperau ca el sa se faca bine. Educatoarele se ocupau special de el, il protejau.
Colegii: unii il apreciau, altii il compatimeau, cu altii se btea. Parintii celorlalti copii aveau
atitudini pozitive.

Bariere: nu putea participa la unele jocuri. Nu avea probleme cu mobilitatea, chiar ,,umbla pe
toate cararile”. Implicarea familiei, a bunicii, care il duceau si aduceau de la gradinita.
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Subiect cu deficienta de vedere (glaucom congenital) a frecventat sporadic gradinita
obisnuita pentru socializare, era singura din localitate. Educatoarea se ocupa atat cat putea. A
fost integrata intr-o grupa impreuna cu fratele. Parintii au tratat-0 ca pe un copil normal, au

ajutat-o sa se orienteze, au ajutat-o cat au putut. Era in general marginalizata de ceilalti copii.
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Nu cunoaste parerea parintilor celorlalti copii, mai ales ca frecventa sporadic. Dificultati: nu
vedea ce se desena, nu putea desena.

Subiect cu deficienta de vedere (diagnostic glaucom stabilit la varsta de 4 ani) a urmat
gradinita speciala din Cluj, vederea era in scadere. Materiale erau adaptate si asigurate de
scoala. Atitudinile educatoarelor erau ca ale unor profesionisti. Colegii (2 grupe, mica si
mare), unii aveau handicap asociat, unii cu deficiente intelectuale, atitudinile erau ca intre
copii. Parintii care aduceau copiii acolo dovedeau maturitate, acceptau situatia. Pentru ca
vedea bine cu un ochi se descurca bine. Familia s-a implicat total, la 2 saptamani era luat
acasa. Tatal lucra in Cluj. Nu existau profesori de sprijin pe atunci.

Subiect cu deficienta de auz, a urmat gradinita speciald, unde a facut multa logopedie (a mai
continuat la scoala cu logopedia). Limbajul semnelor I-a invatat acasa de la parinti. La
gradinitd a invatat usoare calcule matematice. Nu era multumit de doamna educatoare, pentru
ca nu se ocupa de copii deloc. Acolo a invatat fel de fel de jocuri si atat.

Subiect cu deficienta de auz, ”a frecventat o gradinita normald timp de doi ani, apoi s-a
mutat la gradinitd speciald. La gradinitd nu invatat nimic, ’stitea mult timp la colt” sau se
juca. In rest, pentru ci nu putea si auda, nu era implicata in niciun fel de activitate. Verisoara
ei (hipoacuzicd), care era mai mare si mai apropiata de ea o mai invata cate ceva in cursul
verii... dar destul de putin, deoarece nici ea nu stia mare lucru. In acea perioadi mergea mult
cu mama ei la Panduri la logoped (in sistem privat)”.

Subiect cu deficienta de auz (hipoacuzie bilaterala, la 9 ani a fost protezat auditiv, miopie
forte, operat in 2010, stabilizat apoi la -0,50 dioptrii) a urmat timp de citeva luni o gradinita
obisnuita in Bacau, si pentru ca nu facea fata, a fost orientat la gradinita din Buzau pentru
deficienti de vedere, cam 3 ani, apoi la Cluj, un semestru, la alta gradinita speciala, tot pentru
deficienti de vedere. La Buzdu nu avea proteze auditive, educatoarea se ocupa de el mult la
matematicd. Fara tehnologie, fara accesibilizare. Personalul rabdator, atitudini pozitive,
vorbeau cu el mai tare, mai clar, reluau daca nu auzea ce spuneau colegii. Nu prea relationa cu
colegii, ci doar cu personalul, care ii vorbea mai clar si explicit.

Dificultati, operat la 3 ani, la corzile vocale, apoi la 5-6 ani a ajuns la gradinita. Dificultati de
intelegere a mesajelor spuse de la distantd, avea nevoie de contact vizual, sd poata citi pe
buze. Colegii nevazatori din grupa de la gradinita tineau capetele jos, nu putea intelege ce
spun. Interactiona mai mult cu copiit mai mari din ciclul primar si gimnazial. Internat, parintii
nu veneau dupa el, i vedea numai de 3 ori pe an, in vacante. Dificultati la invétarea poeziilor,
rimd, ritm, pauze. Nu avea probleme la scris. Era mai in varsta decat colegii. Materialele — se
lucra individual cu el. Explicatii in particular, dupa amiaza. Logopedie a inceput la Cluj, la
Buzau a beneficiat de stimulare vizuala, nu avea protezele auditive. Alternativa gradinita
obisnuita sau speciala, depinde de deficienta, cea speciald, sarcini de lucru mai explicite, mai
usoare; plus terapii auditive. Gradinita speciald sa aiba activitdti comune cu cea de masa,
interactiuni, socializare. In internat, izolare, copiii nu pot vedea lumea.

Subiect cu deficienta de auz (hipoacuzie severa- profunda, bilateral, congenital), la 2 ani a
ajuns la medicul specialist ORL care a spus parintilor ca este surdo-muta. A inceput sa
frecventeze o gradinita obisnuitd, desi nu putea vorbi. O matusa a zis ca la Timisoara ar exista
o gradinita speciald si ca ar putea sd o ia la ea acasa si sa frecventeze gradinita. La 6 ani a
mers la gradinita speciald pentru hipoacuzici in Timisoara. A ajuns la internat, desi initial
existase o intelegere sa stea la matusa. Accesibilitatea era buna. Cadrele didactice erau cam
severe. A invatat limbajul tactil, nu cel mimico-gestual, era o tabla pe care erau expuse
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literele. Cu colegii se intelegea bine, jocuri de rol, activitdti in oras, participare la serbari.
Avea dificultati la problemele la matematica si era trasa de par pentru ca nu putea rezolva
problemele. A primit o proteza de la cineva, insa nu a putut sa o foloseasca. Se intelegea prin
semne. Familia s-a implicat, si-a dat interesul, purta legatura cu matusa care o lua in week-
end. Multi verisori, erau doud matusi care locuiau aproape, dar in familia largita era
batjocorita cd nu vorbea, o piscau, cand ajungea acasd, avea semne. A suferit din cauza lor.
Dificultati: personalul de la internat era violent, lipsa de afectiune, un program strict, erau
probleme cu comunicarea. Un logoped venea foarte rar, insa nu a primit prea mult sprijin.
Apoi, parintii au luat-o pentru cad nu au vazut niciun progres. A suferit mai mult decat a
progresat acolo.Totul porneste de la cadrele didactice, cum interactioneaza cu copiii si de la
personalul din internat. Daca ar fi existat una speciald in zona, ar fi fost dusa acolo. La
gradinita obisnuita nu ar fi stiut cum sa lucreze cu ea, dar nici la cea speciald nu a fost bine
tratatd. La 7 ani a mai facut un an de gradinita obisnuitd, Impreuna cu sora mai mica.
Educatoarea o accepta, a ajutat-o mai mult, dar ea se orienta in indeplinirea activitatilor dupa
ce lucrau colegii si sora ei. Parintii care doresc integrarea sa gaseasca un educator care sa aiba
un minim de cunostinte privind dizabilitatea auditiva, sd accepte, sa respecte. Apoi, colegii sa
interactioneze, chiar daca un copil nu poate comunica, vorbi, prin implicare in activitati.

Subiect cu deficienti de auz (surdo-mutitate congenitald) a frecventat gradinita speciala din
doua motive: si-a format limbajul mimico-gestual acasa si a dorit sa fie cu fratele sdu mai mic
cu 1 an, cu deficienta de auz, in aceeasi grupd. Accesibilitate redusa, lipsa interpretului in
limbajul mimico-gestual sau formarea personalului didactic pentru utilizarea acestui limbaj.
Atitudinile personalului erau inexpresive si monotone, in sensul ca nu se implica in
comunicarea gestuala a copiilor in gradinitd speciala, ii etichetau pe copii ca fiind surdomuti
care nu spun ce simt. Majoritatea copiilor erau tacuti/retrasi pentru ca nu stiau limbajul
mimico-gestual si ceilalti copii erau sociabili si echilibrati emotional, se vedea diferenta.
Parintii celorlalti copii pareau cd erau mai preocupati de purtarea copilului decat sa se implice
in activitatile scolare ale copilului.

Dificultati/bariere : "M-am integrat foarte bine in gradinita speciald, aveam o relatie
moderatd cu profesorii i una buna cu colegii. Eram cea mai sociabila fetita dintre toti pe
parcursul anilor de gradinita. Parintii mei m-au sprijinit pana la capat din toate punctele de
vedere (social, financiar, emotional) puteam sa comunic liber acasa si cu prietenii parintilor
care aveau §i deficienta de auz, in comunitate. Traiam intr-un mediu armonios din toate
punctele de vedere, printre oameni potrivifi. O vreme am facut orele de logopedie pentru
procesul de demutizare §i am reugit sa pronunt corect anumite consoane, doamna logoped
avea metode dure, imi facea cu mana ei in toate pozitiile”.

Subiect cu deficienta de auz (deficientd de auz severd bilaterala, poartd aparate auditive la
ambele urechi) ,, Sunt la aceasta scoala din Cluj inca de la gradinita. Casa mea este in
localitatea Unirea. De la gradinita sunt in internat §i cand am fost mica plangeam tot timpul
si imi era foarte greu. Mi-a fost foarte dor de parintii §i bunicii mei. Am stat mult la bunici i
el m-au ajutat tot timpul. Bunica a avut multa rabdare cu mine §i ea m-a invatat sa vorbesc.
Acum vorbesc mai bine decat mulfi colegi de ai mei insa cel mai ugor imi este cu limbajul
mimico-gestual. Pentru mine aceasta este prima mea limba. Familia mea nu este de acord cu
limbajul mimico-gestual. Ei si-au dorit tot timpul ca eu sa invat sda vorbesc. Acasda comunicam
numai prin cuvinte. Nu folosim semne deloc.”
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Subiect cu deficienta de auz (medie bilaterald, poarta aparate auditive la ambele urechi) a
fost orientat catre scoala pentru deficienti de auz din Cluj, incd de la inceperea gradinitei, in
urma diagnosticului si a evaluarii facute de Comisia de Orientare. Este Incadrat in grad de
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handicap mediu. ,,Gradinita speciala am facut-0 aici. Mi-a placut si profesorii au fost dragui
mereu, dar mie mi-ar fi pldcut sa fac scoala normala. Eu vorbesc bine, si am vorbit de mic
copil. Toti ma intelegeau si ma laudau pentru cum vorbesc. Eu aud clar si ce spun ceilalfi.
Cred cd m-as fi descurcat foarte bine la scoala normala. Le-am spus doamnelor de la Centru
cd vreau sa merg la o scoalda normald, dar mi-au spus ca nu se poate. Ca eu am actele pentru
scoala aceasta. Aici a fost bine ca mi-am facut prieteni, dar sa stifi ca prietenii mei cei mai
buni sunt cei care vorbesc §i ei.

Eu stiu si semne, ca le-am invatat aici la scoala ca sa ma pot infelege cu toti copiii. Dar
prima datd eu am vorbit. In clasd, profesorii m-au pus intotdeauna sd ii ajut i sd le explic
colegilor care nu intelegeau. Eu le explicam prin semne. Imi era si mie usor pentru cd
intelegeam lectia mai repede.

Cateodata imi este greu sa le tot explic colegilor. Vreau si eu sa mai fiu lasat in pace. Daca
as fi mers la o scoala normala sunt sigur ca ar fi fost altfel. Profesorii de aici sunt faini. Multi
stiu si limbajul semnelor §i il folosesc, dar nu il stiu chiar pe tot. Sunt multe cuvinte pe care
nu le stiu in semne. Sunt de fapt putini profesori care vorbesc bine in semne. Pentru copiii
surzi este bine sd vorbesti i in semne. Asa stii sigur ca au inteles tot. Dar si vorbirea este
importanta. Tipul de suport aici la scoala a fost in special terapia limbajului si auzului. Tin
minte ca mergeam de mic la aparate §i trebuia sa apas pe un buton atunci cand auzeam un
sunet. Mi-a pldacut acolo, la terapie. Dar eu auzeam, oricum, multe sunete pe care alfi copii
nu le auzeau. Aparatele mele erau reglate dupa acele teste. Aparatele eu le-am purtat mereu
§i ma ajuta foarte tare.”

Subiect cu deficienta de auz (bilaterald, congenital, poartd aparate auditive la ambele
urechi). Bunicii materni si parintii au acelasi tip de deficienta. ,,Limba sa maternd este
limbajul mimico-gestual”, acesta fiind principalul mod de comunicare in familie. Limba
romanad vorbita si scrisa a invatat-o ulterior pe parcursul rutei scolare. A inceput gradinita in
regim intern, la Cluj-Napoca, in cadrul gradinitei de la Scoala speciala pentru deficienti de
auz nr. 2.

., Era scoala pentru surzii vorbitori de limba maghiara. Bunicii mei vorbeau limba maghiara
si pe ldnga limbajul mimico-gestual, aceasta a fost limba pe care am invagat-0 de mic. Acum
nu mai stiu sa vorbesc deloc in maghiara. Daca mi se spune ceva in maghiara mi se pare ca
inteleg un pic, insd nu pot sa vorbesc deloc, iar sa scriu — chiar nimic. M-am simfit bine
acolo, am facut gradinita de la 2 ani i jumatate pand la 6 ani §i jumatate. Mi-am facut mulfi
prieteni, iar profesorii erau dragufi si se purtau bine cu noi. Imi aduc aminte cd imi era
foarte dor de parintii mei si asteptam tare mult sa vina sa ma ia acasa.”

Subiect cu deficienta de auz (surditate severd), a urmat gradinita speciala pentru hipoacuzici
nr. 3 din Bucuresti, timp de 2 ani. A fost aleasa aceasta gradinita de catre mama lui, care nu a
stiut initial ca exista o astfel de gradinita si in Focsani. Din momentul in care a aflat ca exista
o astfel de gradinita si in Focsani, el a fost mutat acolo, fiind mai aproape de casa lui din
Dumbrdveni. A repetat gradinita la Gradinita speciald pentru surzi din cadrul Scolii Speciale
pentru surzi ,,Elena Doamna” Focsani, timp de 4 ani. La Bucuresti a fost tratat egal cu ceilalti
copii si a facut activitdtile specifice de gradinita, care constau in jocuri, cu mai putind
activitate speciala, de formare a vorbirii. La gradinita din Focsani, a inceput sd faca terapii de
formare a vorbirii, logopedie. A facut foarte multa labiolectura, se punea accent foarte mult pe
formarea vorbirii, pe demutizare si mai pugin pe celelalte activitatii scolare. Ambele gradinite
au fost dotate corespunzator, cu un plus pentru gradinita din Focsani, care a avut foarte multe
materiale vizuale, care aratau literele si forma lor §i cum sa formeze cu limba si gura literele
alfabetului. Atitudinea cadrelor didactice a fost una rigida, severa, care {ineau neaparat ca
copii sa fie demutizati, mai presus de orice. Cine gresea, era pedepsit si certat si se facea
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labiolectura ore intregi. Cu ceilalti colegii s-a inteles foarte bine, el fiind mai autoritar in fata
lor, neavand probleme de comunicare. A fost considerat un copil mai dificil si galagios.
Familia |-a lasat la internat si doar in vacanta il lua acasa. A stat mai mult la bunici, deoarece
parintii erau plecati sa munceasca prin diferite sate.

Subiect cu deficientd de auz - a urmat gradinita pentru hipoacuzici nr 2 din Bucuresti. A fost
tratatd in mod egal cu ceilalti copii, fara sa se evidentieze cu ceva. S-a inteles foarte bine cu
cadrele didactice si cu colegii, invatand limbajul semnelor. A facut multa logopedie pentru
dezvoltarea vorbirii si labiolectura. Gradinita a fost primitoare pentru ea. Nu a avut probleme
de adaptare. Parintii veneau yilnic sa o ia acasa. A participat la serbari, spectacole.

Subiect cu deficienti de auz (Congenital, diagnosticata la varsta de 2 ani, cu hipoacuzie
severa bilaterald) - a urmat gradinita speciald pentru surzi la Vaslui. Nu a intampinat probleme
de adaptare, deoarece erau numai copii cu probleme de auz. Totusi, acolo a invatat de la copii
cum sa vorbeasca prin semne. Cu educatoarele s-a inteles foarte bine, fiind mereu apreciata
pentru inteligenta ei. A participat activ la serbari, activitati extragcolare, fiind mereu interesata
sa nvete lucruri noi mereu. Gradinita a fost bine dotata, cu tot ce trebuia ca s ma invete. A
facut si labiolectura si matematica si multe altele.

Subiect cu deficienta de auz (surditate profunda de la nastere) a urmat gradinita pentru copii
surzi, din cadrul scolii speciale pentru surzi. A avut multe materiale interesante, vizuale.
Acolo a invatat sa scrie si sa numere. A facut multa labiolectura si terapii de demutizare. S-a
inteles foarte bine cu copiii, mai putin cu doamenele educatoare, care erau cam dure cu el si
vroiau ca el sa vorbeasca cat mai bine.

Subiect cu deficienta de auz (congenital, surditate severd) a urmat Gradinita Speciala din
Falticeni. A avut colegi cu probleme de auz ca si el si i-a fost usor sd se obisnuiasca cu ei.
Unii dintre ei au invatat de la el limbajul semnelor, cum stia el de la parinti. Relatia sa cu
cadrele didactice nu a fost cea mai buna si asta pentru ca lui 1i placea sa se joace mereu, in
special cu mingea si sd isi cheme colegii la joacd sau la feluri de distractii. Nu ii placea sd stea
atent la gradinitd si sa se chinuiasca sd vorbeascd. Credea cad nu are nevoie asa cd nu participa
activ la astfel de terapii de demutizare si de dezvoltare a vorbirii. Doamnele educatoare au
fost mai cumsecade, mai bune la suflet, dar nu suportau faptul ca el nu invata si se juca
mereu, asa cd luau masuri, printre care sa i1 ia mingea, jucariile, sa il pund repete de mai
multe ori acelasi sunet.

Subiect cu deficienta de auz (hipoacuzie profunda bilaterald) - a frecventat gradinita
normala din sat timp de 4 ani. Acolo mi-a fost greu la inceput, deoarece nu reugeam sa ii
inteleg pe copii de acolo si aveam de suferit atunci cand era vorba de joacd. Ei nu ma bagau la
joacd si ma marginalizau, deoarece nu auzeam bine si cd purtam aparatele alea mari care
trebuiau ingrijite mereu. Cu doamnele educatoare m-am inteles foarte bine si datoritd lor, am
invatat sd vorbesc mai bine si sd Invat sa citesc si sd scriu bine. Nu am facut nici o terapie
speciala in cadrul gradinitei. Am studiat materiile si ce a fost atunci de invatat la acelasi nivel
cu ceilalti copii. Era foarte aproape de casa mea, asadar ma duceam si veneam Tnapoi singur
de la gradinita. Din cate am inteles, am repetat un an acolo, deoarece aveam nevoie sa invag
mai bine acolo.
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Subiect cu deficienta fizica (tetrapareza spastica) - a urmat gradinita speciala, de unde are
amintiri frumoase. Educatoarele si asistenta o iubeau. Nu simtea ca are ceva, facea ce dorea,
era singura cu o stare mai buna de sanatate, nu avea probleme mentale, cum aveau ceilalti
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copii. Uneori o 1asau sa spuna copiilor ce sa faca, pe durata cand educatoarea avea altceva de
facut.

Subiect cu deficiente neuromotorii (tetrapareza spastica cu sindrom extrapiramidal):
“Perioada prescolara a avut doua etape: prima la o gradinita de stat unde a stat doar 3 luni,
apoi etapa a Il-a la Centrul de zi Aurora unde a stat 2 ani.

Desi mama a dorit ca el sa mearga la o gradinita de stat "nimeni nu il primea” motivand ca

“erau suprapopulate de copii si nu avea cine sa aiba grija de el fiind un copil cu nevoi
speciale”. Mama S-a oferit sa vina si sa acorde personal acest ajutor neimpiedicand
desfasurarea orelor (stand pe hol si intervenind doar cand era nevoie), insd a fost refuzata.
Reticienta a fost foarte mare! La o singura gradinita a gasit intelegere, insa acolo nu a putut
sta decat 3 luni copilul, deoarece mama a ramas din nou insarcinata si nu a mai putut
continua efortul. Din toamna aceluiasi an, baiatul a fost inscris la Centrul de zi Aurora. Aici
a fost bine. Desi exista o temere a mamei ca baiatul nu se va face inteles din cauza dificultatii
comunicationale pe care o are, totusi copilul s-a descurcat bine singur. In decursul celor doi
ani cat a frecventat Centrul de zi Aurora, a fost asigurat transportul (dus/intors), copilul fiind
luat din fata blocului si adus in acelasi loc.

In toatd aceastd perioadd (2 ani) parintii nu au stat cu copilul la centru. El a stat singur,
fiind ingrijit de personalul de acolo. Acolo aveau diverse activitati printre care:
kinetoterapie, logopedie, scrierea literelor de tipar”... Programul la gradinita era pdana la
ora 14. Kinetoterapia a continuat sa o faca si acasa in zilele in care nu o facea la centru”.

Subiect cu deficiente neuromotorii (distrofie musculara progresiva) a urmat gradinita
ajutatoare la ”Centrul Aurora”. Acolo ajungea cu masina centrului care venea sa il ia de la
500 m departare de casa, si care il aducea acasa in acelasi loc. Atunci nu folosea caruciorul
rulant. Avea un cérucior de bebelus 1n care il punea mama lui cand 1l ducea, sau dupa ce a mai
crescut folosea o bicicletd cu trei roti pentru deplasare. La centru a stat 2 ani de zile. In anul
1997, deoarece tatal nu era de acord ca mama sé-i scoata copilului Certificat de Incadrare in
grad de handicap, copilul a fost dus la Tecuci la un Camin special pentru persoane cu
dizabilitati timp de cateva luni. In aceasti perioada, tatil a cedat presiunii mamei, si a acceptat
ca aceasta sa scoata certificat de handicap copilului. La Tecuci nu a fost la fel de bine cum era
la Centrul Aurora. Ingrijitoarele nu prea aveau grija de copii. Le faceau baie foarte rar “cdnd
151 aduceau ele aminte”, in salon erau 7-8 copii, iar in total erau in jur de 30-40 copii. Si
acolo erau invatati sa numere, sa faca socoteli (adunare/scadere), colorau, desenau, Invatau sa
scrie cate ceva.

Dupa experienta de la Tecuci, baiatul a urmat iar 2 ani la Centrul Aurora unde a fost unul
dintre cei mai buni copii; detine si diplome in acest sens. A continuat sa invete sa faca calcule
aritmetice (adundri, scideri), mergeau in excursii, la teatru, la circ. In acelasi timp mergea si
la recuperare medicald in diverse centre din Bucuresti. La Centrul Aurora personalul avea mai
multa grija de copii. Copiii erau grupati in functie de dizabilitate, de varsta si existau multe
activitati extrascolare. La acest centru parintii plateau o taxa, deoarece copii primeau si
mancare.

Subiect cu deficienta neuromotorie (tetrapareza spastica, congenital, grad grav) a urmat o
gradinita obisnuitd, Invatdmant de masa. Era la aproximativ un kilometru de locul de
domiciliu, mergeam cu mama si utilizam fotoliul rulant pentru transport. Cladirea era partial
accesibilizata, atunci nu aveau rampa, dar sala de clasa era la parter. M-am inteles foarte bine
atat cu educatoarea, cat si cu colegii, chiar daca la inceput poate au existat reticente mai ales
din partea colegilor pentru ca parea putin ciudat sa vezi pe altcineva putin mai altfel decat
tine, dar adaptarea s-a produs imediat si atunci nu am resimtit niciun fel de problema din
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acest punct de vedere. Nu participam la activitatile ce presupuneau deplasare sau efort fizic,
dar era pur st simplu de natura functionald, deci nu le-as cataloga drept dificultati. Atita timp
cat se incearcd accesibilizarea cladirilor Tn care persoanele cu dizabilitati ar trebui sa intre,
prescolari 1n acest caz, iar dacd nivelul lor cognitiv si emotional permit asta, cam asta ar fi.

Subiect cu deficiente neuromotorii (congenital, poliomelita cu parapareza spastica, ca
urmare a poliomelitei) a urmat o gradinita obisnuitd. Era aproape de casa. Nu era accesibila
cladirea gradinitei, cum era atunci este si acum, singura diferenta e in rampa amplasata. Pe tot
parcursul meu scolar, am intdmpinat dificultati la nivelul mentalitétii profesorilor. Au incercat
sa ma facd sa renunt. Faceau niste remarci foarte diluate.

Subiect cu deficienta neuromotorie a frecventat o gradinita cu program prelungit, normala,
situatd departe, era dusa de tata cu bicicleta; dupa un cutremur, cladirea gradinitei a fost
avariata si s-a mutat la alta gradinita, acolo era dusa cu masina de tatd, impreuna cu sora mai
mica.

Atitudini educatoare: era o educatoare de care nu 1i placea; 1i placea de alta educatoare, care
era tanara si s-a mutat acolo, in grupa ei (se recomanda Ileana Cosanzeana), faiceau
gimnastica, spagat; uneori, educatoarea i zicea sd nu mai planga, pentru ca o vad soriceii, si
se uita in colt dupa ei. Amintiri frumoase! Ne citea povesti. Activitdti adaptate varstei,
placute. Terenul era mare, dotari, se puteau juca, pand venea tata, educatoarea ii citea povesti,
era absorbitd. Nu voia si plece pana nu se termina povestea. Dadea raspunsuri bune la
matematica, se supdrau ceilalti copii, erau invidiosi. Era impaciuitoare, pasnica cu sora la
aceeasi gradinita (la altd grupa).

Dificultati: nu avea, era inventiva, primea ajutor de la educatoare, se ajuta si cu alti copii.
Bataia la mese, 30 copii se grabeau pentru pastrarea scaunelor.

Avea prietene, nu isi faceau vizite. In afara gradinitei — fire Tmpaciuitoare, nu-i placea sa vada
cearta altora. Terapii: nu in perioada aceea, desi era ,,sasaita”, poate ar fi avut nevoie de
logoped.

“Familia a avut un rol important: implicare in educatie a bunicilor, ma invatau cum sa ma
port, cum sa mandnc, cum sd relationez cu ceilalati. Mama ne citea din Biblia pentru copii la
masa, ne uitam la desene animate. Desenam mult, tata ma incuraja’”.
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Anexa 4 - Extrase din interviurile subiectilor care reflecta
experientele privind accesul si frecventarea ciclului primar

Subiect cu deficienta de vedere: (glaucom congenital), a fost descoperit cam la un an de la
nastere. A fost operat aproximativ de 12 ori (cam din 6 1n 6 luni). A stat acasa cu familia. A
inceput scoala la 8 ani. Prima data a fost inscris la Scoala speciala din Buzau unde a invatat
un an. Dupa aceea, a fost transferat la Scoala de ambliopi (nu de nevazatori) din Bucuresti, ca
sa fie mai aproape de casd. Apoi a ramas acasd un an sa isi astepte fratele ’sa ma prinda din
urma” sa poata merge cu el la scoala normala.

La prima scoala din Buzau a stat la camin. ,,Nu am fost multumit acolo, deoarece erau putini
copii care nu vedeau, (cei mai multi vedeau putin) si profesorii, educatorii nu se purtau
frumos cu noi (adicda normal), se rdsteau la noi, ne bateau si nu tineau cont ca unii nu vedeau
deloc (ca mine). Cadrele didactice si educatorii se purtau urdt cu noi din diferite motive...cum
ar fi: "incalcarea regulamentului facut de ei”. Ne aplicau “diferite corectii” care constau in
bataie... ,,

La Buzau a invatat alfabetul Braille. ,, Aveam manuale speciale, pldacute punctatoare... 6
puncte, cum este alfabetul Braille, casute si din puncte trebuia sa formam litere. La un
moment dat toti trebuia sa stim acest alfabet. "Eu [-am invatat relativ repede, dupa primul
trimestru il stiam deja, nu am intdmpinat dificultati in a invata”. Atunci asa se invata. Acum
am inteles ca au si ei laptopuri...! ,,

La Scoala de ambliopi era mai putind agresivitate (era totusi si aici), dar aici erau si mai putini
care nu vedeau. Erau doar doi pe clasa, si din acest motiv se scria alb-negru, nu se folosea
alfabetul Braille. Foloseam Braille doar noi care aveam voie sa scriem in el. Ore cu Braille
faceam doar doud pe sdptdmana, in rest, trebuia sa invatdm ca ceilalti. Eu la ore scriam in
Braille, dar nu aveam manuale si “trebuia sa invat dupa ce scriam...” In aceasta perioadi, am
stat in cdminul scolii care era situat la 2-3 strazi aproape (de scoald). La cursuri mergeam cu
colegii care vedeau, iar de la scoald la cdmin la fel. Instructorul ne grupa la terminarea orelor
(in scoald) si asa grupati plecam spre camin. Am avut colegi buni/mai putin buni, prietenii nu
s-au legat, dar trebuia sd ne descurcam intr-un fel. Problemele care existau acolo constau in
lipsa materialelor dupa care sa poti sa inveti. ”Este greu sa inveti singur dupa ce scrii... uneori
nu reusesti sa notezi chiar tot ...”

Era mai bine in Bucuresti, deoarece nu era prezentd aceeasi agresivitate ca la Buzau. Era, dar
intr-un grad mai mic. Eu de exemplu am luat bataie la palma... cAnd mai greseam. in toata
aceasta perioada cat am stat la camin (Buzau si Bucuresti), mama si tatal meu veneau in
fiecare saptamana si ma luau acasa. La Buzau cred ca doar de doua ori am ramas in week-end
acolo (intr-un an de zile...), iar la Bucuresti niciodatd nu am rimas in week-end acolo. in
clasele I si a IT-a am fost deranjat mereu de faptul ca profesorul de educatie fizica nu incerca
sa facd ceva si cu noi (cei care nu vedeam) in orele de sport, spre deosebire de profesorii de la
scoala de masa (unde am invatat ulterior) care incercau sa ne integreze si pe noi in colectiv.
Dupa absolvirea clasei a —ll-a, am stat un an acasa pentru a astepta ca fratele meu sa treaca in
clasa a —Ill-a sa pot merge cu el in clasa la scoald normalda. Am ajuns in Targoviste la scoala
de masa, unde la inceput ’nu au vrut s ma primeasca pe motiv ca este prea complicat”; atunci
parintii mei au fost la inspectorat, au solicitat sprijinul, si inspectoratul a dispus “integrarea
noastrd a celor cu dizabilitati”. Parintii mei au cautat o alta scoala tot in Targoviste, au gasit,
si ”asa am ajuns sa Invat cu fratele meu in aceeasi clasa si in aceeasi bancd”. La inceput in
scoald, era altceva. Eu eram agresiv, dar am invdtat bine si am avut rezultate foarte bune la
invatatura (mai ales la inceput). Parintii colegilor mei cand au vazut cd invatam bine si luam
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doar premiul | au inceput sa faca obiectii la adresa mea ”spunand ca nu este locul meu acolo,
sa ma mut la o scoala speciald... ”Am avut mare noroc Insa cu invatatoarea cu care ma
intelegeam foarte bine. Doamna invatitoare a incercat sa faca orice pentru a ma ajuta, de
exemplu “la sport alerga impreund cu mine”. Am avut noroc si cd am fost cu fratele meu in
clasa, deoarece la inceput ma ajuta (in clasd imi spunea ce se Intdmpla), si mai ales pentru ca
el scria la scoala si eu invatam dupa ce scria el. Acasa ne citea mama la Inceput lectiile si eu
retineam. Fratele meu a Inceput sd-mi citeasca lectiile mai tarziu pentru a invata. Scriam si eu
la scoald in Braille atat cat puteam...

Subiect cu deficientii de vedere: ”In clasa I imi amintesc ci in primul rAnd un domn
invatitor NU A VRUT sa ma ia la scoald, nu a vrut sa-mi fie invatator “pentru ca nu stia el
cum sa se comporte..., nu stia nimic”. Eu implineam 7 ani in februarie si dumnealui a motivat
ca 1i primeste la scoald doar pe cei care implinesc varsta de 7 ani pana la 1 ianuarie... asta a
fost motivul! Din ianuarie pana in februarie era prea mare diferenta! Dar a fost mai bine! Am
mai facut un an la gradinita si am mers 1n anul urmator la scoald. Am intalnit o doamnna
invatatoare foarte bund (mai tarziu, mi-a fost si profesoara de limba romand) care ma trata ca
pe copiii normali. Aveam niste caiete speciale, cu literele scrise mari Intr-un colt alb pe negru
si Tmi amintesc cd asa am Invatat eu literele mari de tipar, si pe cele mici prin explicatia
mamei acasd, deoarece eu nu le vedeam. Doamna invatatoare incerca sa ma invete, dar fara
metode speciale, nu reusea prea mult, deoarece eram 30 1n clasd si nu putea sd se ocupe
special de mine. La materiile mai usoare ma mai ajutau colegii. De exemplu, la lucrul manual,
unde trebuia sa facem diverse figurine din hartie sau ceva lipit... ei bine, ma mai ajutau colegii
sa fac si eu ce faceau ei. La scoald, ma ducea mama si tot ea ma si aducea acasa. Scoala era
foarte aproape de casa, si de aceea, cand am mai crescut putin, am inceput sd merg singur la
scoald. Asta doar pentru cd eram foarte aproape de scoald, mergeam pe aceeasi parte a strazii,
nu trebuia sa traversez strada, aveam aproximativ 100 m, cred, pana la scoald. La inceput am
invatat dupa cititul mamei. Aveam manuale, mama imi citea si eu retineam ce-mi citeste. La
scoald eu nu reuseam sa scriu ce spunea doamna invatatoare, dar stiam ce a predat — titlul
reuseam sa-| notez - si asta imi citea mama acasa. Eu aveam o memorie foarte buna si tineam
minte din ce faceam la scoala. Doamna Invatatoare a Incercat sd ma scoata la tabla, eu am
incercat sa ies la tabld, dar nu am reusit sa scriu... sa pastrez randul... imi amintesc ca a fost la
ora de matematica: "eu faceam foarte repede in minte socotelile, dar trebuia sa-i arat cum
fac...” La lucrari scrise ma asculta oral. In clasele I-1V, sportul reprezenta o dificultate pentru
mine! Doream sa fac, dar nu puteam. Atunci cand ”se organizau jocuri cum ar fi: tara, tara,
vrem ostagsi participam §i eu §i imi dadeam seama dupa strigatele copiilor unde sa intru... si
mai ales imi amintesc ca nu m-am ciocnit cu nimeni frontal niciodata”.

Subiect cu deficienta de vedere: A urmat scoala speciald pentru cei cu deficiente de vedere
de la Buzau din clasa I pana in clasa a XII-a, unde a ajuns printr-o cunostinta. Aflasem ca
exista si la Bucuresti una, dar era mai mult pentru ambliopi (cei care mai vad putin)”. Atunci
scoala de la Buzau era printre cele mai bune din tara. A fost prima data in vizita cu parintii la
scoala (atunci erau casatoriti) si din septembrie a venit in clasa I. A stat la cdmin, parintii
veneau sa 1l vada, dar cand puteau, deoarece aveau de schimbat 3 trenuri ca sa ajunga la
mine”, iar el mergea acasa in vacante. Nu-si permitea sa plece mai des acasa. Profesorii se
purtau frumos, deoarece atunci erau doar nevazatori in scoald si stiau cum sd se poarte. A
invatat sa scrie si sa citeasca in Braille. ”Ne mai invatau sa scriem si in negru cu ajutorul unor
tablite cu magnet (puneam noi literele)”. Era cea mai buna scoala de atunci. Nici in
gimnaziu, nici in liceu nu s-a simtit exclus din colectiv. Participa la diverse activitati cum ar fi
orientarea, unde mergea cu bastonul prin parc, sau se arunca ceva pe jos si era pus sa il
giseasci... pentru dezvoltarea simturilor (auzul). Tot aici a urmat si cursuri de dans artistic. In
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clasele I-IV avea dimineata un invatator care preda/asculta si dupa-amiaza avea o
invatatoare care ii supraveghea la teme si le mai explica ce nu stiau.

Dificultati: nu a Intdmpinat deoarece in clasele I-IV cand era mai mic era ajutat de
supraveghetoarele care erau acolo sa se spele, hainele erau date la spalat/calcat 1n incinta
scolii.

”Eu stand mai mult la camin decat acasa, m-am obisnuit destul de repede cu totul. Acasa
stateam cel mult 3 luni pe an, restul il petrecam la camin..”.

Subiect cu deficienta de vedere: "Clasa I am urmat-o la scoald normala. Desi am fost
asezat in banca I nu vedeam nimic la tabla. Colegul meu de banca ma ajuta foarte mult in
privinta asta, dar nu puteam sa scriu repede la fel ca ceilalti copii si imi era foarte greu.
Vazand ca sunt probleme, mama s-a interesat si a aflat de scoala de nevazatori de la Buzau.
Asa in clasa a II-a am ajuns la Buzau. Acolo a fost bine. La inceput eu nu prea stiam sa scriu
si scriam doar ideile principale in negru, dar cam in cinci luni am invatat alfabetul si dupa
aceea a fost mai usor. Rezultatele scolare au inceput sa fie bune din clasa a I1I-a. Profesorii
erau buni, aveau rabdare cu noi, faceau tot felul de programe "interactive” cu noi cum ar fi:
piese de teatru, orientare in afara scolii, desen, golbal (fotbal), concursuri de sah (exista
table speciale unde unul dintre campuri este in relief si astfel stii pe unde sa mergi. Piesele
negre au cdte un punctulet ca sa le recunosti §i toate piesele au cdte un piciorus care intra in
tabla speciald). Eu mai mult desenam, modelam din plastilina, am “jucat” in cdteva piese de
teatru.

Dificultati: Departarea de parinti in clasa a Il-a. Trecerea de la un invatator la multi
profesori, adaptarea”....

Subiect cu deficienta de vedere: a inceput la scoald normald unde a invétat pana in clasa a
I1l-a, cand a aparut dizabilitatea de vedere si a trebuit sa se mute la o scoald speciala
(Austrului) din Bucuresti. Aici, la scoala speciala a aparut o problema, o problema destul de
mare deoarece “eu venind in clasa a IV-a din invatamantul de masa unde eram obisnuit sa mi
se dea teme de scris acasa si de invatat (istorie, geografie, romand, matematicd...), am ajuns
la scoala speciala din Austrului unde brusc nu mi S-a mai cerut nimic de facut acasa...
Pentru mine a fost foarte greu, deoarece eu vroiam sa particip la activitatile din clasa... dar
nu puteam sd o fac asa cum o faceam inainte. Participam, dar in masurd mai micd...acasa ii
puneam pe ai mei sa-mi Citeasca sd pot invdta texte ... sau md rog despre ce era vorba...era
diferit de cum am inceput eu scoala. Imi lipseau foarte multe lucruri: scrisul, desenatul,

lucrul manual... erau o serie de activitati pe care as fi dorit mult sd le continui si nu am
putut”.

Cei din Austrului, pentru a ne ajuta pe noi, “cei nevazatori” au adus dupa-amiaza la scoald o
doamna profesoara pensionara, care, pe baza de voluntariat sd ne Invete limbajul Braille.
Scoala din Austrului era scoala pentru ambliopi. Ei nu aveau instrumente necesare pentru
predare la nevazatori cum ar fi placute cu ajutorul cdrora sd poti invata limbajul Braille, dar
fiind multi copii nevazatori inscrisi acolo s-au gindit sa ne ajute in acest mod. Pot spune
despre clasa a IV-a ca a fost de tranzitie...fiind obligat sa-mi schimb stilul de invatat si sa
ajung sa invat mai mult pe partea asta de memorat. Mi-am exersat foarte mult memoria ceea
ce cred cd mi-a prins bine. Ca sa pot sa particip la ore eu eram obligat s memorez textele din
manuale. Acasd, dupd-amiaza, mama (sora, fratele...) imi citeau textul si eu ma straduiam sa il
memorez...alta solutie nu aveam! Din dorinta de a participa si eu la ore, ma chinuiam sa
memorez ce ne preda doamna invatatoare: exemple de propozitii, calcule aritmetice si era
foarte greu.
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Subiect cu deficienti de vedere: A urmat scoala speciald pentru nevazitori din Austrului. In
perioada claselor I-IV a fost bine, desi nu existau atatea posibilitati de a invata si manuale ca
acum. “EU nu am perceput nimic ca fiind dificil deoarece asa ma stiu. Faptul ca erau multi
copii cu aceeasi dizabilitate m-a facut sa ma simt bine...la fel ca ei”

Era dusd/adusa la scoald de un membru al familiei, de regula de tatil ei care avea masind in
aceea perioada si nu a stat niciodata la internat, desi scoala avea internat. Cand se mai
intampla sd nu ajunga la scoald ... motivul nu avea nici o legatura cu dizabilitatea, ci pur si
simplu erau si ’dati cand nu vroia sa mearga la scoala”.

A nvatat limbajul Braille 1n particular” mergand acasa la o doamna profesoara care o
cunostea. ’Doamna care m-a invatat limbajul Braille nu avea un ’stil stiintific”, dar m-a
ajutat mult invatandu-ma sa citesc astfel, deoarece profesorii de la scoala nu stiau limbajul
Braille”.

Nu au existat probleme legate de procesul de invatamant totul a decurs normal. ”Perioada
scolara a fost o natura fericita a copilariei mele... Eu am spus intotdeauna ca in Austrului ca
sa termini scoala trebuie doar sa existi | Si nu o termini oricum, o termini cu note mari’’.

In scoald nu erau materiale didactice necesare pentru nevizitori, deoarece in aceea perioada
era scoald pentru ambliopi. “Aveam colegi care mai zareau putin si puteau citi un text cu
litera marita, dar pe langa ei eram §i noi care nu vedeam deloc, asa ca a trebuit sa ne
acomoddm unii cu altii si sd ne adaptam la ce avem”) ”Intr-un fel este mai bine cand copii au
deficientele diferite de vedere deoarece altfel cei nevazatori nu ar putea sa se miste fara un
ajutor...si oricdt de dotata ar fi scoala nu pot fi pedagogi cdti copii sunt inscrisi... Asa ne mai

’

ajutau cei care mai zareau putin”.

Subiect cu deficienta de vedere: Scoala generald din clasa I pana in clasa a VIII a urmat-o la
Timisoara la o scoala speciala de ambliopi. A fost putin mai bine atunci, deoarece scoala era
aproape de casd (in aceea perioada locuia la Baile Herculane), parintii lui veneau cat puteau
de des sa 1l vada si sd 1l ia acasa. Pentru el era suficient la acel moment. Nu dorea mai mult.
Cel mai greu

i-a fost cand a trebuit sa plece de acasa la 7 ani, dar interactiunea cu alti copii I-a ajutat sa
treacd peste acest moment mai repede. Pentru orice copil este dificil sd plece de acasd la 7 ani,
aceasta dificultate nu se datoreaza numai dizabilitatii, ci mai repede varstei fragede cand
trebuie sa se desprinda din familie. S-a adaptat destul de repede la scoala, desi la inceput nu
stia sd scrie si sa citeasca. Toate le-a invatat la scoald. Cadrele didactice erau bune, totul a fost
ok.

»[n scoald am avut profesor care ne invita limbajul Braille, dar suplimentar in afara
programului, deoarece era scoald de ambliopi si nu era prevazut in programa scolara acest
lucru. Dar ei ne invatau pentru siguranta noastra de mai tarziu. Erau alte modele de educatie
atunci fata de ce este acum”.

In scoli, indiferent daci acestea erau pentru ambliopi sau pentru nevizitori, copiii se ajuti
mult intre ei si acest lucru este extraordinar. Pentru inceput este foarte bine ca toti copii sa fie
la fel pentru a exista aceeasi atmosfera in clasd/scoald. Micile diferente de vedere care apar la
unii in comparatie cu altii sunt benefice, deoarece pe parcurs ii ajuta in egalda masura pe copii.
”Asta m-a ajutat pe mine foarte mult cand am plecat de acasa: faptul ca intdlneam copii la fel
ca mine! M-a ajutat enorm! Nu eram stigmatizat. Vedeam putin mai bine decat acum, dar cel
mai rau dintre cei de acolo. Nu am avut nici un fel de problema la scoala!.

Nu as putea spune unde este mai bine sa invete un copil, este foarte delicat acest lucru, si mai
ales este greu de spus unde se poate adapta mai bine. Depinde mult de copil! Nu sunt toti la
fel! Fiecare are personalitatea lui, sensibilitatea lui, copii sunt diferiti si mai ales familiile din
care provin si care reprezinta suportul lor, sunt diferite. Sunt copii care reusesc in viatd
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urmand scoli speciale, si copii care, de asemeni, ating culmile succesului urmand scoli de
masa. Depinde foarte mult de fiecare copil.

Subiect cu deficienta de vedere (retinopatie pigmentard): A urmat o scoald obisnuita,
aproape de domiciliul sau, cu toate ca a avut ocazia sa mearga la scoala de nevazatori. Nu
exista accesibilitate, iar materialele didactice si le procura singura cu ajutorul Asociatiei
Nevazatorilor din Piatra Neamt. La inceput conducerea scolii nu a dorit ca ea sa urmeze acea
scoald, Insa apoi au acceptat, iar invatitoarea, colegii si parintii colegilor aveau o atitudine
pozitiva fatd de ea. Nu era dificild deplasarea la scoald, deoarece frecventa aceeasi scoala si
clasa cu fratii ei si nici nu s-a pus problema sa absenteze. A avut probleme cu procurarea
manualelor, deoarece nu se gaseau manuale speciale Tn concordantd cu programa data, si de
aceea, in fiecare vara si le scria dinainte in alfabetul Braille ajutata de familie. Pentru a o
putea evalua, Invatatoarea a invatat si ea alfabetul Braille. Nu a beneficiat de profesor de
sprijin sau de terapii.

Subiect cu deficienta de vedere: A urmat o scoala normala care a fost aleasa din cauza ca
era situata langa gradinita. Fiind o scoala normala nu a prezentat conditii de accesibilitate
pentru copii cu dizabilititi. In privinta atitudinilor cadrelor didactice, mentioneaza ca aveau
un comportament parintesc fata de el, colegii aveau o atitudine pozitiva si la fel si parintii
acestora. Nu a prezentat anumite dificultati cu privire la deplasarea la scoald, absenteism sau
activitatile obisnuite. S-a adaptat usor la cerintele activitatilor scolare iar cand nu mai putea
face fata, colegul de banca 1l ajuta. La sustinerea lucrarilor i se acorda mai mult timp pentru a
putea efectua cerintele, care erau marite vizual pentru a le putea citi. Din cauza nistagmusului
bilateral, cea mai dificila activitate i s-a parut citerea unei lectii noi. In ce priveste adaptarea la
procesul de invatare a fost ajutat numai de colegul de banca si de parinti. Mentioneaza cd nu a
beneficiat de un profesor de sprijin, logopedie sau alte terapii. Considera ca pentru persoanele
la Tnceput copilul trebuie sa se formeze si sa se adapteze si astfel urmeaza includerea lor in
populatia normald, deoarece ritmul de lucru va creste.

Subiect cu deficienta de vedere: a urmat o scoald normald care nu avea accesibilitate pentru
orice tip de dizabilitate. In ceea ce priveste atitudinile cadrelor didactice si ale colegilor sii
fatd de el, mentioneaza ca aveau o oarecare mila de el, insd il considerau si o persoana slaba
din cauza defectului pe care il avea si de aceea 1l marginalizau. I-a fost greu sa se adapteze la
cerintele impuse de curriculum si mentioneaza ca la matematica, la sport i-a fost destul de
dificil sa se descurce. Nu a beneficiat de un profesor de sprijin sau de materiale didactice
speciale pentru tipul de dizabilitate.

Subiect cu deficienta de vedere: a urmat o scoald normala care a fost aleasa de parinti,
neavand un motiv pentru aceasta alegere. Fiind o scoala normala nu a prezentat servicii de
accesibilitate pentru copii cu dizabilitdti. Familia se ocupa de procurarea materialelor necesare
invatarii. In privinta atitudinilor cadrelor didactice, ale copiilor si ale parintilor acestora fata
de ea, mentioneaza ca nu o vedeau ca pe o persoand cu dizabilitati si se comportau normal. Nu
a prezentat anumite dificultdti cu privire la deplasarea la scoald, absenteism sau activitatile
obisnuite. Chiar daca se prezenta cu o deficientd de vedere, familia i-a fost mereu alaturi, insa
nu a fost nevoitd sd primeasca mai multa atentie, ea rezolvandu-si singura activitatile de zi cu
zi. Nu au existat bariere in participarea la lectii, iar evaluarea era la fel cu a celorlalti elevi. In
privinta vorbirii in fata publicului, aceasta a reprezentat si in aceasta perioada o bariera.
Mentioneaza ca nu a beneficiat de un profesor de sprijin, logopedie sau alte terapii.
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Subiect cu deficienta de vedere (glaucom congenital, grad grav): a urmat clasele I-11 la
scoala speciala nevazatori din Buzau, de la 6 ani, apoi din a treia pana in prezent, aici tot la
scoald speciala. Cadrele didactice intelegeau deficientele, ii tratau egal. Familia I-a sprijinit si
indrumat.

Dificultati nu prea a avut, este mai retras. Se orienteaza bine, mai face sport.

Subiect cu deficienta de vedere: clasele primare, scoala speciala, orientatd pentru deficienta
de vedere, in eventualitatea agravarii. Internat, vizite ale familiei la 2 saptamani, o mai luau
acasi, desi distanta era mare. Atitudini de intelegere ale cadrelor didactice. Intelegere si cu
colegii. Dificultati nu invoca. Adaptare materiale, a Tnvatat ambele alfabete, avea restant de
vedere. Invatitoarea 1i aducea materialele xeroxate.

Subiect cu deficienta de vedere: Primele doua clase la scoala de masa, apoi, din a treia la
scoala speciala din Targu Frumos. La scoala de masa, invatitorea ii acorda mai multa atentie
stiind ca nu vede si ca ceilalti copii se puteau descurca singuri. Scria cu markerul, carioca, mai
ingrosat. Era ocrotit de colegi, el fiind o fire prietenoasa. La scoala speciald a Tnvatat Braille,
cadrele didactice acordau atentie tuturor copiilor. Avea simful tactil bine dezvoltat, nu i-a
venit prea greu sa invete Braille. Fara absenteism medical. Materialele didactice erau adaptate
deficientei de vedere.

La inceput a avut probleme cu orientarea, insa pe masura ce s-a familiarizat cu spatiul,
mobilitatea s-a imbunatatit.

Subiect cu deficienta de vedere: clasele primare la scoald de masa. A fost evaluat si orientat
de Directia de Protectie a Copilului. Cadrele didactice 1i dadeau sarcini specifice la inceput,
apoi s-a adaptat si a putut sa se alinieze celorlalti copii, care nu aveau dizabilitati.

Relatiile cu colegii erau si bune $i mai putin bune.

Subiect cu deficienta de vedere: de la varsta de 5 ani si jumatate parintii au dus-o la scoala
speciald pentru nevazatori. Nu a ramas la internat, avea statut de extern, parea ca frecventeaza
un centru de zi. Apreciaza cd interactiunile avute anterior cu copiii din vecinatate (bloc) au
fost de naturd sa o faca sa inteleagd ce poate face si ce nu. A preferat sa invete cu copii aflati
in aceeasi situatie. Invatimantul special confera o siguranta, prin mediul adaptat, materialele
adaptate. Materialul de baza exista, acesta a fost completat prin eforturi proprii. La scoala,
care era speciala erau materiale adaptate, cum ar fi mulajele, care ajutau la formarea
reprezentdrilor. Nu evoca bariere, era curioasa si reusea sa afle si sd se descurce. Totusi,
anumite bariere apareau in cazul jocurilor, care necesitau functia vizuala. Interactiunile cu
copiii obisnuiti de la bloc au ajutat-o sa inteleaga diferentele. Cele cu copiii din scoala au
oferit alta perspectiva. A invitat si recunoasci ceea ce poate face si ce nu. Intre ei simtea ca
pleaci de la sanse egale. Invatimantul special a oferit o sustinere. Cadrele didactice erau
atente, grijulii, mai ales ca si parintii ei aveau acelasi statut. Era apreciatd pentru ca Invata
bine. Copiii aveau atitudini cum se intampla in orice grup: prietenii, afinitdti, poate invidii. Nu
se simtea complexata, pleca de la nivel egal. Parintii s-au implicat in ajutorul pentru
deplasarea la si de la scoala. Adaptarea invatarii depinde si de abilitatile cadrelor didactice; nu
pot invata totul in facultate, la un moment dat trebuie sa manifeste creativitate in functie de
nevol.
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Subiect cu deficienti de vedere: clasele I-IV la scoala speciala, singura din Moldova, pe
considerent de distanta. Deplasare cu trenul, insotita de cineva din familie. In ultimii doi ani
de gimnaziu mergea cu colegii si era asteptata la gard de familie.Materiale adaptate, scrise
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Braille. Acces neingradit la tot ce exista atunci. Fara absenteism medical. Familia a sprijinit
mereu cat §i cu ce a putut, au incurajat-o sa faca ceva.

Subiect cu deficienti de vedere: clasele I-IV la scoala speciala, vederea ii scadea progresiv,
nu exista invatamant incluziv. Era din judetul Cluj, locuia la internat pana in clasa a doua,
apoi extern, dupa ce parintii s-au mutat definitiv in Cluj. Tehnologia oferita de scoala era
limitata, dar suficientd, abecedare adaptate produse in tipografia scolii, Asociatia acorda
sprijin pentru materiale suplimentare. Manuale si unelte de scris, aparate de socotit (grilaje in
care se infigeau cifrele scrise in Braille). Fara absenteism medical.

Dificultati: scrisul presupunea efort suplimentar, de la dreapta la stanga, in oglinda. Totusi
avea Incd un rest de vedere. Se confectionau fise, mulaje, machete indeosebi pentru cei cu
cecitate congenitald. Invititoarea adapta materialele in masura posibilului.

Subiect cu deficienti de vedere: clasele I-1V, a fost inscrisa la scoala obisnuita, din cartier,
insd, cand s-a constatat din dosar ca nu vede, a fost obligatoriu trimisa la scoala speciala din
Tg. Frumos, inca din 15 septembrie. Cadrele didactice erau preocupate de copii, intelegeau
problemele lor: atat invatatoarea, cat si educatorul aveau cecitate. Rolul lor a fost benefic, ”m-
au educat pe mine care aveam rest de vedere, sd ii inteleg pe cei cu cecitate”. Relatii bune cu
colegii. Prin clasa a Il1-a au venit mai multi elevi din invatamantul de masa, depistati ulterior
cu probleme de vedere si atunci s-a produs un anumit dezechilibru, cdci trebuiau integrati intr-
un grup deja constituit.

Materialele didactice adaptate, asigurate de scoala. Implicarea familiei a fost redusa, nu aveau
ce sa facd. Nu exista profesor de sprijin.

Sugestii: invatamantul special este special, daca vrei sa formezi un copil, trebuie creat un
mediu unde el se simte confortabil. Atunci copilul va da tot ce poate. Mai trebuie multe
materiale adaptate.

Considera potrivit invatamantul special pentru deficientele de vedere, pentru ca sunt multe
tipuri de diagnostic unde nu e permis efortul vizual. Doar cataracta presupune mult efort
vizual, care e benefic. Ochiul trebuie antrenat. Aceasta forma de invatamant reprezinta un
mod de adaptare pentru a rdspunde nevoilor copiilor.

Subiect cu deficienta de vedere: Clasele primare, la scoala speciald in Cluj. Parintii i-au
spus ca este o scoala ca in vis. Mama a insotit-0, a ajutat-o sa se instaleze, apoi a plecat. A
plans cateva zile observand cd nu mai vine mama.

Accesibilitatea scolii: mediul era in reguld, materialele adaptate, cu care nu lucrase la
gradinita. Totul era nou, relatiile cu cadrele didactice erau bune. Erau 12 copii in clasa, din
care 11 plangeau, deosebit de dificil pentru invatatoare. Relatii bune cu colegii. Nu-si
aminteste de dificultati.

Facilitatori: activitati extrascolare, profesoara de romana a descoperit-0, era un fel de
cenaclu, o punea sa recite la serbari. Lua ore de interpretat la orga, platite de parinti. La
serbari, era implicata mereu.

Implicarea membrilor de familie: a beneficiat de tot sprijinul, desi familia era mai departe, dar
cand mergea acasd o puneau sd exerseze cititul, se interesau tot timpul la scoald, prin telefon.
Avea manuale la aproape toate materiile. Se si dicta. Exista adaptarea procesului de invatare.
Nu avea alte dificultati decat cele legate de formarea unor reprezentari clare ale unor lucruri.
Ar trebui sd se insiste pe formarea acestor reprezentari. De exemplu, cum arata norii.
Diferenta dintre reprezentarea profesorului si cea a nevazatorului. Sau, cum aratd vaca. Exista
diferente intre cum isi reprezinta cadrele didactice anumite elemente si cum le reprezinta
nevazatorii. Primea ajutor la orientare si mobilitate.
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Nu suntem pregatiti sa primim copii cu dizabilitati in scolile de masa. Parintii, in general au
rezerve fatd de invatdmantul special. Copilul chiar si de acolo poate ajunge la doctorat.

Subiect cu deficienta de vedere: primele doua clase le-a urmat la scoala de masa, aproape de
gradinitd (Baia Mare). In clasa a III-a parintii s-au mutat la tara si a urmat acolo celelalte doua
clase primare. Prieteni. Fara dificultati. In principiu, participa la fel ca ceilalti copii. Nu vedea
la tabla. Diferente intre urban si rural. in clasele III-IV erau mai apropiati, mai putini copii.

Subiect cu deficienta de vedere: a urmat clasele primare la scoala speciald din Clu;.
Accesibilitate cladire, la inceput era mai greu pana a Invatat orientarea. Sprijin din partea
educatorilor, care aveau o sensibilitate aparte, ca pregatire si raportare la copii. Sprijin
emotional, copiii veneau din alte localitati, au suferit la despartirea de familie. Sustinere din
partea familiei, 1l luau saptamanal acasa. Colaborare buna intre parinti - cadre didactice.
Dificultati: la inceput, reintoarcerea la scoala dupa week-end, dificila emotional. Matematica
era greu de inteles, avea alte inclinatii. Avea materiale adaptate. Adaptare a procesului de
invatare. S-au schimbat vreo patru Invatdtori. Fiecare a venit cu noutatea si creativitatea lui
pentru invatare. Bine pregatiti. Exemplu, scrierea plana cu placuta, literele de tipar, foloseau
instrumente si obiecte pentru a Invata mai usor. Si putind geometrie pentru orientarea in
spatiu, cu utilizarea obiectelor (ace, boabe de fasole). Nu a beneficiat de profesor de sprijin, ci
de terapia pentru dezvoltarea psihomotricitatii corporale, pentru ca avea o scolioza accentuata,
a fost necesar sprijin pentru corectare.

Subiect cu deficienta de vedere: a urmat clasele primare la scoala de masa, singura din
localitate. Nu erau adaptari, cadrele didactice erau rezervate, “parintii veneau des sa explice
cd sunt un copil diferit, care are nevoie de un tratament special”. Invatitoarea era mai dura,
dar s-a obisnuit. Colegii, unii erau rautaciosi, i se adresau cu expresii precum “aragaz cu 4
ochiuri”, dar parintii lor aveau atitudini pozitive.

Deplasarea era dificila indeosebi iarna, 1l ajutau parintii sau fratele. Nu participa la orele de
sport sau la muncile extrascolare (curatenie). Implicarea familiei totald, 1l ajutau la teme.
Cititul si scrisul la tabld erau dificile, rdmanea in urma fata de colegi. Uneori invatatorul
intelegea, alteori nu. Putea sd vada cu un ochi, sa citeasca. Manualele erau cele obisnuite, dar
ii erau accesibile. Nu erau metode adaptate, nici materiale, nici nu cunostea nvatatoarea astfel
de metode.

Subiect cu deficienta de vedere: a frecventat o scoala obisnuita, aleasa pe ideea ca se poate.
Parintii au avut intentia scolii speciale, insi aceasta pirea mai mult un orfelinat. Invititoarea a
acceptat-o. A folosit masina de scris. Materiale doar in clasa I, literele. Si-a procurat apoi tot
ce avea nevoie. Explicatii suplimentare ale invatatoarei. Colegii, la inceput erau reticenti, dar
cu interventia invatdtoarei, au acceptat-o. Deplasarea in scoala o facea cu colegii si chiar in
afara, la teatru. A mai absentat, dar nu perioade lungi. Implicarea familiei o ajutau sa scrie
cartile in Braille, pe care l-a Invatat de la o verisoara, care a absolvit tot scoala obisnuita.
Aveau 4 masini de scris, o ajutau vecinii, parintii, colegii.

Dicta si se scria la tabla (invatatoarea sau un coleg). Cei din clasa erau deranjati de zgomotul
masinii de scris. Nu a avut probleme cu invatatul, cu testele, concursurile. Chiar si o
profesoara de engleza a invatat Braille dupa foaia datd de ea si ii corecta lucrdrile. Avea
literele de tipar de acasa, iar cele de mana i le explica invatatoarea, la alte materii mai
ramanea dupa ore pentru explicatii suplimentare, daca apareau probleme. Nu existau alte
materiale speciale.

Pagel 3 1

FONDUL




ICELAND
UECHTENSTEIN
ORWA'

eea
grants

Subiect cu deficienta de vedere: parintii au decis sa-1 inscrie la scoala speciala in Cluj, cea
mai apropiata de Bistrita. In primele zile a fost dificila adaptarea la alt mediu, erau copii
multi, agitatie, departe de parinti, se simtea rau ca trebuia sa faca naveta si ca nu poate fi
inscris 1n scoala obisnuitd. Trist, revoltat, se considera vinovat de situatia lui, de dizabilitate si
ca este departe de parinti. Educatoarea si invatatoarea — sprijin moral si fizic pentru adaptare.
Unii colegi din scoala se purtau rau, veneau din centre de plasament si influentau negativ
comportamentul celorlalti. Se simtea ca Intr-o scoald de corectie. Mergea acasa doar in
vacante. Ii venea greu sa se intoarca la scoal, se ascundea in cele mai curioase locuri pentru a
evita plecarea de acasa. Cosmarul revenirii la scoala in clasele primare. Nu se putea adapta in
acea perioadd. Pendula intre scoala si casd. A apelat la psihologul scolar, mai erau copii care
mergeau la terapie, cauta sprijin sa treaca peste dificultitile de adaptare. Simtea ca nu are
suficienta sustinere din partea Invatatoarei si educatoarei. Erau doua clase paralele, una pentru
nevazatori sau ambliopi cu probleme grave, alta pentru ambliopii care vedeau la tabla si
puteau Invata literele. Unii puteau fi integrati chiar din cauza problemelor serioase de vedere,
in scoala de masa. Initial, a fost repartizat la ambliopi, apoi in al doilea semestru a fost mutat
la cealalta clasa.

Subiect cu deficienta de vedere: scoald normala, nu vedea la tabla, colegii 1i impingeau
banca pina langa tabla. Relatii bune cu colegii de clasa, erau solidari cu el. Unii colegi mai
mari, din a IV-a il sicanau, dar cei din clasa lui 1i luau appararea. Fara materiale adaptate.
FAMILIA se implica, faceau exercitii cu el, chiar Tnainte de inceperea scolii, stia cateva litere.
Participa la toate jocurile. Tabla era liniata si la o sedinta s-a discutat ca el nu vedea liniile, iar
parintii au venit si au vopsit tabla cu linii mai groase.

Sustine integrarea 1n scolile de masa, pentru cd ulterior, acest proces ar fi mai dificil. Copiii
pot fi educati sa accepte nevazatorii, nu alte dizabilitati. Prezenta lor impreuna ajuta la
acceptare. Scoala speciald ar fi o optiune numai pentru cei cu deficientd grava de vedere, care
sa Invete Braille.

Sustine accesul copiilor cu dizabilitati in scoala de masa, dar in orasele mari (cu zonele
apropiate) sa existe centre care sa ofere resursele necesare integrarii. Nu mai este nevoie de
Braille, e suficient calculatorul. Este important ca persoana cu dizabilitate sa poata iesi In
comunitate. Plecarea de acasi a dus la pierderea prietenilor. In scoala speciald, la internat
este ca in lagar...

Subiect cu deficienta de vedere: scoald speciald, scria la placuta, il durea mana, avea acces
la carti Braille. Cel mai bine a lucrat in clasele a II-a si a V-a, a avut altd invatatoare care se
ocupa mai bine, selecta bine materialele. Statea la internat, era apt s meargd pana acasa o
distantd del15 km. Nu a folosit deloc bastonul, desi ar fi trebuit invatat.

Subiect cu deficienta de vedere: scoald speciald, ainceput sa o frecventeze in urma sfatului
unei cunostinte care a recomandat o pe invatatoare. S-a dus In martie, apoi In vacanta de vara
a invitat Braille si a trecut in clasa a doua. Doi ani intrunul. In clasa a doua a avut profesor
preparator un timp, dar a renuntat ca nu intelegea nimic. Materiale accesibile, dezvoltarea
abilitatilor. A locuit la internat si sdptamanal era luata acasa, la 40 km. Relatii bune cu colegii.

Subiect cu deficienta de vedere: trimisa de comisia de evaluare, din Sibiu a ajuns la Cluj, a
fost socata de schimbare, de ce a intalnit acolo, apoi de absenta parintilor. Relatiile dintre
copil erau negative, se simtea marginalizatd, Tnvatatorul avea o problema cu reactiile ei si a
mutat-o in semestrul II in alta clasd o perioada scurta, apoi a revenit, in urma interventiei
educatorului. Invatatorul se purta rau cu ea, dar ulterior s-a pensionat. A schimbat multi
invatatori, fiecare cu stilul lui. Era retrasa, nu prea mai are amintiri despre colegii de clasa.
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Parintii veneau des, era bolnivicioasd, motiv pentru a fi chematd mama la scoala. In mediul ei
de viata de pana a ajunge la scoala speciala fusese inconjurata de persoane valide, care puneau
accentul pe ce putea sa faca, asa ca la gradinita a fost socata sa ajunga intr-un mediu cu o
mentalitate diferita. Acasa se punea accent pe ce putea face. Materialele accesibilizate au
constituit un aspect pozitiv, care au compensat celelalte inconveniente. A avut profesor
preparator la matematica si la romana.

Uneori parintii nu inscriu copii la scoald din temerea cd nu sunt protejati; totusi, institutiile
sunt destul de sigure. Uneori, tranzitia din scoala speciald la cea de masa duce la esec.
Considera potrivit invatdmantul special, copiii acasd nu beneficiaza uneori nici de hrana, nici
de imbracaminte, dar sa se mai ocupe cineva de ei intelectual; acolo au materiale
accesibilizate.

Subiect cu deficienta de vedere: scoala speciald in Cluj, a mai avut 2 frati care au invatat
acolo. Unul dintre frati a ramas in scoala de masa si a avut esec, parintii ludnd decizia sa o
duca acolo. Avea dificultati la citire, folosea lupa.

Relatii bune cu colegii. A beneficiat de logopedie, educatie vizuala si corectare, modelaj.
Familia venea des, la 2 saptamani, dar mai mergea acasa si cu fratele mai mare din clasa a
saptea care studia tot acolo, pe declaratie.

Recomanda, ca in functie de restul de vedere se poate integtra in scoala de masa, cu profesor
de sprijin si cu cel al parintilor. Scoala speciald ar fi potrivita doar pentru nevazatori.

A avut colegi care vedeau mai bine si ar fi putut sa se integreze in cea de masa. Ar fi fost util
pentru ei un profesor de sprijin si materialele adaptate. Unii pierd in scoala speciala.

Subiect cu deficienta de vedere: scoala speciala, materiale adaptate, cadre bune, a avut
psihopedagogi. Materiale accesibilizate, harti in relief, dezvoltare tactila, planse cu figuri
geometrice si obiecte. Parintii 1l luau saptdminal acasa, 1i acordau sprijin total, in clasa a [V-a
I-au cumparat masina de scris in Braille, ajutor la teme, ii citeau, a invatat scrisul in negru de
la mama. In scoald a existat severitate care a prins bine pe termen lung. A beneficiat de
logopedie.

Scoala speciala face copilul mai independent, acesta trebuie sd se descurce singur la internat.

Subiect cu deficienta de vedere: scoala speciald, la 130 km de domiciliu. Accesibil,
integrarea a fost mai dificild in primul an, 1i era dificil fard parinti, fiind maghiar nu cunostea
limba romani, apoi s-a descurcat, a progresat in ce priveste socializarea. Invita bine, a
beneficiat de logopedie. Relatii bune cu colegii si cadrele didactice. (invatatoarea era
unguroaica). Familia s-a implicat oarecum, la 2 sdptamani mergea acasa. Totul este accesibil
in scoala speciala.

Subiect cu deficienta de vedere: a urmat scoala speciald, unii colegi vedeau mai bine decat
ea, i-a fost dificil fara parinti, era retrasa si doar in clasa a Il a a inceput sa vorbeasca cu
colegii. Totul era adaptat. A beneficiat de ajutorul unui logoped, era sasaitd. Parintii s-au
implicat, tineau legatura cu scoala. Mergea acasa numai in vacanta, dar in oras, rudele o luau
in week end, ca a doua familie.

Subiect cu deficienta de vedere: la scoala speciala in relatiile cu colegii, la inceput distant,
era maghiar, nu vorbea romaneste. Chiar daca a inceput sd vorbeasca, avea greseli de
exprimare, de pronuntie, era ironizat, pand prin clasele a IV a si a V-a. Totusi, a avut cativa
colegi prieteni, poate educatia lor din familie le sugera ca nu e bine sa se poarte rau cu mine.
Dificultati: implicarea membrilor de familie era redusa, erau la distanta, iar cand mergea acasa
nu cunosteau sistemul Braille. Cadrele didactice aveau experientd, era ajutat. Dificila
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invatarea dupa manual. Necunoasterea limbii, toata materia era Tn romana, alfabetul l-a invatat
usor, in schimb tot ce tine de vocabular, de interpretare, verificare a cunostintelor era dificil.
Nu prea lua notite atunci. Ii era greu sa se exprime, uneori folosea texte din carti. Aproape
totul era accesibilizat, A avut profesor preparator care ajuta pe cei cu dificultati la diferite
materii.

Subiect cu deficienti de auz: clasele primare le-a urmat la scoala speciala din Bucuresti unde
a Invatat sa scrie, s citeasca si limbajul semnelor. I s-a parut mai usor sa scrie si sa invete
alaturi de copii care au aceeasi deficientd. Toti spun acelasi lucru!- continud doamna interpret.
De cand este in Bucuresti locuieste la internat (de mica), la doua trei saptdmani se duce acasa
in week-end si in vacante. Parintii vin doar la sedinte acum (in Bucuresti), dar la inceput
veneau mai des sa vada cum se descurca. Ca dificultati, poate spune ca nu a intampinat
probleme, rezultatele scolare au fost foarte bune in cl. I-VIII

Subiect cu deficienti de auz: A inceput sa invete la scoala speciald de hipoacuzici. Limbajul
semnelor il invatiam unii de la altii NU NE INVATA PROFESORII !!!? Cei mici se uita la cei
mari care 1l stiu si 1l invata singuri. Parintii s-au ocupat de copil pana sa inceapa scoala, a
facut multa logopedie acasa si asa a putut sa Invete sa se Inteleaga cu cei din jurul lui. A avut
prieteni mai mari surdo-muti care l-au invatat si cateva semne. Pana la clasa a-1V-a a
continuat si cu logopedia in cadrul scolii. El, la randul lui, i-a invatat pe alti copii mai mici
limbajul semnelor. In aceast perioada, cel mai greu ii era si vorbeasca, si faca logopedie
decat sa vorbeasca prin semne. La orele de curs doamna Invatatoare le dddea mai mult sa scrie
si sd copieze. Invititoarea nu le vorbea prin semne. Le vorbea normal si ii punea mai mult sa
scrie si sd copieze dupa tabla, carte... Ei asa invata. Sunt pusi sd scrie si sd copieze si apoi sa
invete singuri. Invititoarea nu vorbeste prin semne sa inteleaga mai mult copiii. Ea vorbeste
normal si fiecare intelege cat poate... Ei urmaresc buzele... cu asta rdman. Asta este singurul
mod de invatare. Cu parintii acasa se intelege prin semne.

Subiect cu deficienta de auz: A invatat la Scoala speciala Sf. Maria. El locuieste in sectorul
5, dar parintii au ales aceasta scoald pentru a-l ajuta sa invete sa se descurce. Scoala este in
sectorul V1. Din clasa I pana in clasa a IV-a a stat la internat, chiar daca era din Bucuresti.
Mergea acasa doar simbata si duminica. Acolo a invatat sa scrie si sa citeasca. S-a integrat
foarte repede 1n colectiv, a invatat limbajul semnelor imediat si asta 1-a ajutat mult.
Rezultatele scolare au fost bune. Personalul era bun, oamenii aveau grija de ei, mancarea era
buna, nu 11 batea!

Dificultati: niciuna, totul a fost perfect. Scoala bund, profesorii buni, colegii buni.

Subiect cu deficienti de auz: Scoala a ficut-o in Damaroaia (speciald). in clasele I-1V a fost
bine. El a fost premiant in clasele I-IV. A fost un elev bun. {i pliceau mult romana,
matematica, toate materiile impreuna cu doamna invitatoare. Invatitoarea mai mult vorbea,
nu prea folosea limbajul semnelor.

Subiect cu deficienta de auz: a urmat scoala primara speciala de hipoacuzici in Piata
Gemeni. Acolo a fost bine, este o fire “nebunatica, pusa permanent pe distractii”’. La scoala,
dupa orele de curs, ei mai fac meditatii si asta a ajutat-0 mult. Cei mici fac meditatii dupa ore,
stau cu educatorii si mai invata cate ceva. Parintii ii iau acasa dupa ora 16. Daca nu au ce sa
invete, picteaza, oricum Invata ceva, nu stau fara activitate. Marea majoritate isi fac temele
pentru acasa si asta era foarte bine.
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Subiect cu deficienta de auz: Scoala (I-IV) a inceput-o tarziu la 7 ani si jumatate la scoala
speciald de hipoacuzici. Aici a Tnvatat limbajul semnelor, a invatat sa scrie, sa citeasca si totul
a fost perfect: "Este o fata foarte desteapta”- continua doamna interpret. A mai continuat si cu
logopedia, dar mai putin, cam pan in clasa a-lll-a si putin din clasa a-1V-a. Invititoarea
folosea ca metode de predare: vorbitul clar, miscarea buzelor si limbajul semnelor. Asta a
ajutat-o mult.

Subiect cu deficienta de auz: a urmat clasele I — IV la Scoala Speciala pentru Surzi ,,Elena
Doamna” Focsani. A continuat sa stea la aceeasi scoala, tot la internat, plecand acasa in
timpul vacantelor. In perioada cand a urmat clasele [ — VIII a fost premiant, lund locurilel in
fiecare an, fiind mereu apreciat si laudat pentru inteligenta si disciplina sa. El a fost ales foarte
des sa participe la activitatile scolare si extrascolare, la serbari, poezii, spectacole de
pantomima, scenete. De multe ori, a fost reprezentant al eleviilor la adunari, spectacole, find
scos mereu in fatd, sa cante cantece de comunism, de pe vremea lui Ceausescu. A fost
considerat ,,soimul scolii” si laudat de toti profesorii, cu care s-a inteles bine, in ciuda
tulburarilor de vorbire avute. La clasele | — IV, care au fost inainte de Revolutie, a fost fortat
de catre profesori sa scrie foarte mult, chiar si carti intregi. Se punea accent pe scrierea
frumoasa. De asemenea, facea foarte multa labiolectura. In aceea perioada, a purtat casti la
urechi care erau conectate la un microfon portabil, in care putea auzi ce se vorbea in jurul sau.
La vremea aceea, nu purta aparate auditive, asadar era inconfortabil pentru el sa poarte aceste
casti mari si era luat in ras de catre ceilalti colegi. Nu a avut probleme cu cadrele didactice si
cu colegii sdi, care erau si ei surzi i cu care comunica prin limbajul mimico-gestual.

Parerea privitoare la integrarea celor surzi in invatimantul de masa sau special: El considera
ca copiii cu astfel de dizabilitate trebuie sa mearga la scolile speciale, unde exista un personal
didactic specializat si unde poate el invéta sa comunice cu cei asemenea lui si sa se faca
inteles. In invatimantul de masa ei ar avea dificultati de intelegere si ar fi discriminati de cei
din jurul lor, deoarece nu reusesc sa auda bine si sa inteleaga ce se vorbeste.

Subiect cu deficienti de auz: clasele | — IV si clasele V — VIII la C.S.E.L. ,,Elena Doamna”
din Focsani. S-a adaptat la inceput mai greu, avand in vedere ca pentru ea a fost pentru prima
datd cand a intrat la o institutie de invatdmant. A durat ceva pana sa se obisnuiasca cu ritmul
scolii si al orelor. In toate clasele in care a trecut, ea a ficut multi logopedie si labiolectura. Pe
la clasa a Ill-a a inceput sa stie cat mai multe si sa fie cat mai bund, ajungand prima din clasa
pana la clasa a VIII-a. Ea a stat si std in continuare la internat acolo in cadrul scolii. Vine
acasa doar odata la 2 saptamani. Cu colegii s-a inteles bine si si-a facut multe prietene prin
scoala. Cu profesorii se intelege foarte bine, deoarece ei o apreciaza pentru inteligenta ei, In
ciuda faptului ca a venit tarziu la scoala. A trecut totusi prin multe schimbari de cadre
didactice la clasa ei, fiind schimbati profesori educatori (de dupd amiaza) in fiecare an si
fiecare profesor aducea mereu altceva la ore. In ceea ce priveste scoala, la inceput cand a
venit ea, aceasta era veche si inesteticd, cu multe lipsuri de materiale, Insd pe parcurs s-a
modernizat si s-a imbunatatit calitatea materialelor, ca are acum de unde invata mai bine. A
participat de multe ori la concursuri, de la concursuri de miss, la concursuri de desen, ludnd
premii importante. A sustinut cu bine examenele de evaluare nationala pentru liceu. Aici ea a
avut marii emotii si s-a straduit sa invete cat mai bine, deoarece nu vroia sa 1i dezamageasca
pe parinti. Dorea sa le demonstreze, ca in ciuda faptului cd nu a facut gradinita si a venit
tarziu la scoald, reuseste sa se descurce bine acolo.

In ce priveste integrarea copiilor in invitimantul de masa sau in cel special considera ca nu
cunoaste bine invatamantul de masa, dar din ce stie de la surorile ei cam cum e la scoala de
masa, crede ca un elev surd nu ar face fatd acolo, deoarece acolo se invatd mult, se dau teme
multe si grele in fiecare zi, plus ca nu ar intelege ce se spune acolo.
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Subiect cu deficienti de auz: clasele | — VIII le-a urmat la Scoala Speciala pentru
Hipoacuzici, nr.3 din Bucuresti. Scoala a fost bine adaptata la cerintele ei. Profesorii au fost
buni si intelegdtori, au incercat sd o faca sa vorbeascad mai bine si sa beneficieze de
labiolectura. Cu colegii nu a avut probleme, doar ca nu a comunicat mult cu ei, deoarece era
timida. A participat deschis la ore, la serbarile si spectacolele organizate de scoala. Cele mai
mari probleme le-a intampinat la citire, unde avea dificultdti in a pronunta bine sunetele. De
la clasa Intai pana la clasa a treia a fost mereu dusa la scoala si luata acasa de matusa ei, care
s-a interesat de situatia ei scolara si s-a asigurat ca se va descurca acolo. Atunci ea locuia
impreuna cu matusa.

Considera ca elevii surzi sunt mai potriviti sa frecventeze scolile speciale, datoritd faptului ca
acolo pot Invata multe, isi dezvoltd vorbirea si auzul, avand parte de ajutor specializat, dar pe
de alta parte, crede ca dacad un copil surd ar ramane la o scoala speciald pana la absolvire, va
avea sanse slabe de acces la studii superioare. lar celor care reusesc sa dea la facultate, chiar
daca au trecut pe la scoala speciala, le va fi foarte greu sa se descurce, vor trebui sa invete de
doud ori mai mult.

Subiect cu deficienta de auz: a urmat clasele | — VIII la Scoala Speciala din Vaslui. Scoala a
fost putin mai sdracioasd, mai simpla. Nu prea au avut materiale din care sa aiba ce invata. S-a
descurcat si asa cu materiile. A facut terapii logopedice si de recuperare a vorbirii, reusind sa
vorbeascd mai bine decat Tnainte. A fost mereu prima pe clasa, de la clasa I pana la clasa VIII.
Profesorii au apreciat-o mereu si au chemat-0 Sa participe la concursuri, activitati
extrascolare, serbari si multe altele. Parintii ei, chiar daca au fost divortati, au sprijinit-o si au
incurajat-o sd se descurce la scoald, interesandu-se de situatia gcolara.

Si-ar fi dorit sd frecventeze o scoala de masa, deoarece i se pare mai frumos si mai diferit, in
care se invatd mai bine. Dar nu regreta faptul ca pand acum a urmat invatdmantul special. Dar
totusi considera ca anumiti copii surzi pot merge in invatimantul de masa, numai daca cred ca
pot face fatad exigentelor si cerintelor de acolo, ca nu e usor sa faci fatd la o scoald de masa, cu
sute de elevii normali. Dar dacd este posibil sa fie integrati copiii cu deficiente de auz in
invatamantul de masa, ar fi bine, pentru ca ei vor avea de castigat din asta.

Subiect cu deficienta de auz: a urmat clasa I la Scoala Speciala ,,Paul Popescu Neveanu” din
Galati. Ulterior, a fost transferat in clasa a [I-a la C.S.E.IL. ,,Elena Doamna” din Focsani.
Motivul transferarii lui la o altd scoala a fost ca parintii au fost nemultumiti de calitatea
educatiei primite de copilul lor la scoala, ca nu se straduiau sa il invete cat mai bine si adesea
il ignorau pentru ca el era si surd si mut. Nu a facut deloc demutizare acolo, nici logopedie. A
inceput la clasa a II-a la scoala speciala din Focsani si a continuat pana in clasa a VIII-a. La
scoala respectiva, s-a descurcat mai bine, find unul dintre copiii cei mai apreciati din clasa si
fiind 1n fiecare an printre premianti. S-a inteles bine cu cadrele didactice si cu colegii. Facea
foarte des labiolectura si logopedie la cabinete. A invétat acolo sa scrie si s citeasca mai bine.
Tot are dificultdti mari de a comunica normal cu ceilalti, fiind incapabil sa vorbeasca. Foarte
rar mai emite ceva sunete si abia reuseste sa pronunte literele alfabetului. Insa comunici cel
mai mult prin limbajul mimico-gestual. A participat la concursuri de informatica, fiind
pasionat de calculatoare. A reusit sd promoveze la evaluarea nationala pentru liceu.

Crede ca un elev surd nu ar face fata la scoala normala, deoarece acolo se invatd mult si se
dau teme multe si grele in fiecare zi. Nu ar sti cum sa Invete si ce sa invete. Plus ca nu ar
putea sd comunice deloc cu colegii si cu profesorii.
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Subiect cu deficienta de auz: a urmat cele opt clase la C.S.E.I "Elena Doamna" Focsani. A
fost bine pentru el. S-a inteles bine cu profesorii si cu doamna dirigintd. A facut multa
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labiolecturd, pentru vorbirea cat mai corectd. Materiile sale preferate au fost geografia si
sportul. Cu colegii s-a inteles mereu bine, neavand probleme de orice natura cu ei. A fost un
elev linistit si nu a batut pe nimeni. Stia cd daca se bate, nu il mai lasa parintii sa se duca
acasd. Din clasa I pana la clasa a V-a, a fost luat mereu de cineva din familia lui, fie de
mama, tata sau sord. De la clasa a VIII-a pana in prezent el merge singur acasd, care nu e
departe de scoala.

In ce priveste optiunea pentru ivitamantul de masa sau pentru cel special crede ca ar fi mai
bine sd se tina cont de dorinta copiilor. Sd vada ei unde le-ar placea, ori cu auzitori, ori cu
surzi. Si impreund cu parintii sd se hotarasca. Ca daca el alege unde sa invete, ar vrea apoi sa
invete cat mai bine acolo unde a vrut si ar fi multumit de educatie.

Subiect cu deficienti de auz: a urmat opt clase la C.S.E.I "Elena Doamna" Focsani. A fost
transferat la Focsani la dorinta parintilor, cu toate ca mai tarziu tot ei au hotarat ca fratele lui
sa se duca la scoala din Vicovu de Sus. Scoala a fost departe de casd, asa ca a stat la internat,
unde sti si acum, plecand acasa doar in vacanta. In timpul claselor I-1V, el a fost un pic mai
linistit, mai cuminte, dar tot ii placea sa se joace pe afara cu mingea. Cu doamna Invatatoare
nu s-a inteles bine deoarece el considera ca doamna era rea cu el si il chinuia mereu sa invete
ceva greu, sa citeasca mult. Cu colegii s-a inteles bine. Toti colegii lui erau cu probleme de
auz asa ca nu au fost probleme de adaptare si comunicare. Scoala a fost mai veche si mai
urata.

El crede ca orice surd ar trebui sa vina la scoala speciald. Acolo el are educatie buna, poate sa
invete dupa capacitatea mintii lui, cu profesori buni si care mai cunosc si ceva semne.

Subiect cu deficienta de auz: primele clase le-a facut la Scoala Speciala pentru Surzi ,,Elena
Doamna”, care a devenit ulterior Centrul Scolar ,,Elena Doamna”. La aceste clase a fost
considerat cel mai bun elev. A Tnvatat bine materiile i nu a avut probleme de adaptare la
cerintele scolii. Insd la Inceput, i-a fost greu sa se integreze printre elevii surzi care vorbeau
prin limbajul mimico-gestual, un limbaj cu care nu a fost obisnuit sd comunice inainte. I-a luat
mult timp sa invete sa comunice ca ei. Cu cadrele didactice s-a inteles foarte bine, fiind tot
timpul ldudat si apreciat pentru inteligenta lui. Insd cu colegii s-a inteles greu, unii dintre ei
avand si unele probleme de comportament, in sensul ca erau rai cu el si il bateau. Nu le
convenea cd el era cel inteligent si ei nu. A stat in primul an la internat, Incepand din al doilea
an a facut naveta. Scoala a fost bine dotata, cu materiale adecvate pentru surzi la dispozitie.
Totusi nu erau pe atunci calculatoare ca acum. Se invata manual. A facut si multd labiolectura
si logopedie, cu rezultate bune spre foarte bune. Copiii cu adevarat surzi ar trebui sa
frecventeze scolile speciale, deoarece le va fi foarte greu sd frecventeze scolile de masa, din
cauza problemelor de auz si de vorbire, care ingreuneaza comunicarea si invatarea in astfel de
scoli. Doar copiii hipoacuzici mai pot face fatd la scolile de masa.

Subiect cu deficienta de auz: a urmat clasele primare in scoala obisnuita. La 8 ani, a fost in
Austria pentru protezare, avea o matusd acolo, a primit o proteza mai bund dupa audiograma
(prima audiograma a sa in Romania a fost la 9 ani), apoi a mers impreund cu sora la scoala
obisnuita, nu erau in zond scoli speciale. Locuia aproape de scoala. Era dependenta de familie,
care a avut un rol important in educatia ei. Avantaj, invatatoarea nu mai avusese un copil cu
dizabilitate, dar a acceptat-o, s-a ocupat de ea. A inceput sa invete. Mama a fost la Seminarii
de pregatire pentru a invata cum sd o ajute. Relatii bune cu colegii. Dificultiti nu a avut, a fost
tare ambitioasa, era asezata prima banca pentru a putea citi pe buze. Apreciaza relatia cu
invatatoarea, a obtinut premiul I in clasele a IlI-a si a IV-a, iar in primele doud, mentiuni. A
inceput sa vorbeasca, scria frumos cu stanga, copia mult de la sora sa, tot ce se predase.
Mama, fratii mai mari s-au ocupat mult de ea.
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Subiect cu deficienta de auz: a urmat clasele I-1V la scoala speciala. Exista accesibilitate la
nivelul scolii. M-am inteles foarte bine cu profesorii si cu colegii. Nu am avut nicio
dificultate intr-o scoala speciala. Implicarea membrilor familiei a fost mereu activa din punct
de vedere emotional. Manualul a fost accesibil, prezintd mai mult imagini sugestive.
Profesorii scriau la tabla fiecare lectie adaptata, suportul vizual a fost maxim, majoritatea
profesorilor aveau rabdare sa explice in LMG anumite aspecte care mi se pareau abstracte.
Am fost Incurajata in procesul de invatare. Materialele didactice erau prea usoare pentru
nivelul meu de intelegere, insa totusi invatam ca sa fiu la acelasi nivel cu ceilalti colegi,
cumva pierdeam timpul. Poate puteau totusi profesorii sa predea lectii in functie de
performanta scolara a fiecarui elev sau sa organizeze 2-3 grupe cu tema diferitd, una usoara si
alta grea, de exemplu. Toti au invatat la fel si nu mi se pare o metoda eficienta pentru
desfasurarea activitatii didactice. Beneficiam de logopedie, dar foarte rar, nu mi-a placut ca
mi-au oferit putine ore de logopedie, puteam si mai mult. Voiam sa ma perfectionez si in
comunicarea verbala.

Crede cu tarie ca scoala speciala este locul copiilor cu dizabilitati care au nevoi speciale
pentru a fi echilibrati In societate din toate punctele vedere (cognitiv, emotional, social); daca
un copil cu dizbilitati nu a inceput intr-un mediu adaptat, nu va trai liber in societate. Nu stiu
cum este cu scoala de masa, nu am intalnit o persoana cu dizabilitdti care sa fie pe deplin
echilibrata in urma frecventarii scolii de masa.

Subiect cu deficienta de auz:,,Gradinifa si apoi scoala, pana in clasa a opta semestrul I le-am
ficut la Iara. La inceput am auzit foarte bine. Am fost depistat in clasa a patra. Invatatoarea pe
care 0 aveam atunci a sesizat ca statea cu spatele la mine si ma striga, iar eu nu raspundeam.
Si-au dat seama apoi ca aveam o problema de fapt, de mai demult, la urechea stanga. De
atunci mi-a scazut tot mai mult auzul la urechea stanga si apoi a inceput sa scada si la urechea
dreapta. Eu sunt incadrat acum in grad de handicap mediu. Cand cei din jurul meu au vazut ca
eu nu mai aud si am inceput si sa port aparatele, din clasa a patra, to{i mi-au acordat mai multa
atentie. Eram ca un frate cu probleme si toti au vrut sd ma ajute. Eu m-am simtit foarte prost
cand mi-am dat seama ce se intampla, ca imi scade auzul si cd nu mai pot tine pasul cu ei. M-
am simtit foarte prost... eram la o capacitate foarte buna si am ajuns sub medie.

Subiect cu deficienta de auz: De la gradinita sunt in internat si cand am fost micd plangeam
tot timpul si imi era foarte greu. Mi-a fost foarte dor de parintii si bunicii mei. Am stat mult la
bunici si el m-au ajutat tot timpul. Bunica a avut multa rdbdare cu mine si ea m-a invatat sa
vorbesc. Acum vorbesc mai bine decat multi colegi de ai mei insa cel mai usor imi este cu
limbajul mimico-gestual. Pentru mine aceasta este prima mea limba. Familia mea nu este de
acord cu limbajul mimico-gestual. Ei si-au dorit tot timpul ca eu sa invat sa vorbesc. Acasd
comunicam numai prin cuvinte. Nu folosim semne deloc. Aici la scoala insa eu vorbesc cu
colegii mei doar prin semne. Asa pot sd spun ce doresc si simt cd pot sa fiu inteleasa. Dupa ce
m-am obisnuit cu internatul si am mai crescut, a inceput sa Tmi placd mult. Mi-am facut o
viata placutd aici si am multi prieteni. Prietenii mei sunt toti copii cu deficientd de auz si ne
intelegem minunat. La scoald mi-a fost bine. In clasele I-TV doamna invitatoare ne-a ajutat
foarte mult. Ea cunostea bine si limbajul mimico-gestual si ne explica totul pe intelesul
nostru. Ficea multe glume cu noi si ne distram mereu. A fost o perioada de care imi amintesc
cu mare placere. Ea ne invata lucruri foarte frumoase si stia sa ne explice tot ce era nou. Ne
intreba mereu ce am facut acasa, stia care sunt pasiunile noastre, ce ne place sa facem si cum
trebuie s ne ajute ca sd ne fie mai usor. Am luat note mari $i m-a ajutat faptul ca puteam sa
vorbesc corect. Asa am Tnvatat si sd scriu corect. M-au ajutat mult si profesorii de la terapii.
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Am facut multe ore de terapia limbajului aici in scoald si doamnele profesoare mi-au corectat
vorbirea si vocea.

Pentru persoanele cu deficientd de auz cred ca cel mai potrivita este scoala speciald. Daca un
copil crede ca se descurca si la auzitori, atunci sigur ca sa se duca, insa acolo este foarte greu
daca nu auzi bine cu aparatele si daca nu vorbesti perfect. Copiii vor rade de tine sau le va fi
mila de tine. Oricum, nu cred ca poti sa ai prieteni adevarati printre auzitori. Suntem foarte
diferiti. Este important sa ne Intelegem si sa ne purtam frumos, dar fiecare apartinem altei
comunitati. Ar fi frumos daca si in cultura auzitorilor s-ar face cursuri de limbaj gestual.
Maicar putin, atat cat stim si noi s vorbim. Asa am putea fiecare sd incercim sa comunicam
mai usor unul cu altul.”

Subiect cu deficientd de auz: Am facut gradinita in Cojocna si clasele I-1V tot acolo. Am
fost depistat de mic cu deficienta de auz, dar am purtat aparate si pot sa aud foarte bine cu ele.
M-am descurcat destul de bine la scoald si am avut note bune. Mi-am facut mulfi prieteni
acolo si ne intelegeam bine. Probleme am avut doar daca invatatoarea vorbea foarte repede —
atunci nu mai intelegeam nimic si daca ma intreba apoi ceva... nu stiam sa raspund. Uneori
copiii radeau de mine, dar nu a fost prea grav. Tin minte ca eu eram fericit. Problemele au
inceput cand parintii mei au divortat. Atunci mi-a fost foarte greu si nu stiam ce sa fac. Parca
nici la scoald nu mai era asa de bine. Pentru persoanele cu deficientd de auz eu ma gandesc la
scoala normala. Cel putin daca copilul aude cu ajutorul aparatelor si poate sd vorbeasca, ar fi
bine sa incerce sa mearga la o scoald de auzitori. De acolo are sanse mult mai bune. Sigur ca 1i
trebuie un profesor si acasa, care sa il ajute la teme si la exercitii, in plus, si un logoped care
sa 1l ajute sa vorbeasca corect si sa inteleagd multe cuvinte. Nu stiu daca ar face fata si la un
liceu de auzitori, dar pana in clasa a opta ar fi bine sa mearga la o scoala de auzitori. Trebuie
sa 1s1 foloseasca vorbirea si auzul la maximum.

Subiect cu deficienta de auz: Gradinita speciala am facut-0 aici. Mi-a placut si profesorii au
fost draguti mereu, dar mie mi-ar fi placut sa fac scoala normald. Eu vorbesc bine, si am
vorbit de mic copil. Toti ma intelegeau si ma laudau pentru cum vorbesc. Eu aud clar si ce
spun ceilalti. Cred cd m-as fi descurcat foarte bine la scoala normala.

Le-am spus doamnelor de la Centru ca vreau sa merg la o scoala normala, dar mi-au spus ca
nu se poate. Ca eu am actele pentru scoala aceasta. Aici a fost bine ca mi-am facut prieteni,
dar sa stiti ca prietenii mei cei mai buni sunt cei care vorbesc si ei. Eu stiu si semne, ca le-am
invitat aici la scoald ca s ma pot intelege cu toti copiii. Dar prima dati eu am vorbit. In clasa
profesorii m-au pus intotdeauna sa ii ajut si sa le explic colegilor care nu intelegeau. Eu le
explicam prin semne. Imi era si mie usor pentru ca intelegeam lectia mai repede. Cateodati
imi este greu sd le tot explic colegilor. Vreau si eu sd mai fiu ldsat in pace. Daca as fi mers la
o scoald normala sunt sigur ca ar fi fost altfel.

Profesorii de aici sunt faini. Multi stiu si limbajul semnelor si 1l folosesc, dar nu il stiu chiar
pe tot. Sunt multe cuvinte pe care nu le stiu in semne. Sunt de fapt putini profesori care
vorbesc bine in semne. Pentru copiii surzi este bine sa vorbesti si in semne. Asa sti sigur ca au
inteles tot. Dar si vorbirea este importantd. Tipul de suport aici la scoald a fost in special
terapia limbajului si auzului. Tin minte ca mergeam de mic la aparate si trebuia sd apas pe un
buton atunci cand auzeam un sunet. Mi-a placut acolo la terapie. Dar eu auzeam, oricum,
multe sunete pe care alti copii nu le auzeau. Aparatele mele erau reglate dupa acele teste.
Aparatele eu le-am purtat mereu si ma ajuta foarte tare.
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Subiect cu deficienta de auz: dupa gradinita, parintii mei au hotarat sa ma aiba mai aproape
de casa, asa ca scoala am facut-o la o scoala speciald din Satu Mare. La inceput, in clasele
primare era o cladire doar a noastra si invatam acolo doar copiii cu deficiente de auz. Cand
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eram eu in clasa a Ill-a, scoala nu mai avea asa de multi elevi si s-a desfiintat. Ne-am mutat cu
clasele intr-o scoala foarte mare, de auzitori. Noi aveam clasele noastre, de surzi, iar ceilalti
aveau clasele lor de auzitori. Nu vorbeam niciodata cu ei, era ciudat. Noi eram cumva
separati. Dar eu am avut prieteni buni acolo, printre colegii mei surzi.

Subiect cu deficientii neuromotorie:A mers direct la scoald normala. Invititoarea, la
inceput, a spus ca o tine o saptdmana - doud de proba, sd vada daca reuseste sa faca fatd si a
ramas in continuare la scoald pani la capacitate. Invititoarea a apreciat ci percepe foarte bine
sunetele si asta o ajuta la citit. La scris... am scris putin mai greu, dar mama lua caiete de la
colegi acasa si continua s md invete... Eu notite nu puteam lua in clasd, deoarece scriam
foarte greu...

In clasa I m-am acomodat bine cu colegii, desi a fost destul de greu: ”pentru mine greul este
usor, cand sunt in contact cu oamenii... totul devine mai ugor pentru mine”’. Am avut norocul
sa intdlnesc niste copii buni, care m-au placut, m-au ajutat, m-au sustinut... De exemplu: daca
imi cadea un creion pe jos, ei mi-1 dideau imediat... ma sustineau, cdnd urma sa fiu ascultata
ma ajutau la teme, repetam toti in grup in recreatie, ma ajutau sa invat.

Invatatoarea m-a iubit mult, m-a ajutat, m-a sprijinit si a fost foarte buna cu mine. In
recreatie, ma jucam cu copiii ’spanzuratoarea”, “fazan”,... iar in orele de sport ieseam cu
copiii in curtea scolii si participam si eu alaturi de ei la jocurile pe care le jucau cum ar fi:
”Baba —oarba”,ursul...”

Peste tot eram insotita de mama. Sustinerea doamnei invatatoare si a familiei m-a ajutat foarte
mult.

Dificultati: La intrarea in scoald erau niste scari care pentru mine erau dificil de urcat, nsa cu
ajutorul mamei, reuseam sa le urc... dar era greu. Cu o mana ma trageam de balustrada si
mama ma ajuta din spate. Cand eram micd nu ma ajuta nimeni la urcatul scérilor, deoarece
mama ma lua 1n brate si cu cealaltd mana tragea caruciorul... dar mai tarziu insd, cand nu ma
mai lua mama in brate au inceput copiii sa ma ajute la urcatul pe scari. Ca rezultate scolare
pentru perioada I-IV, pot sa spun ca au fost bune, eram undeva pe la mijloc cu notele...

Subiect cu deficienta neuromotorie (tetrapareza spastica): Dupa gradinitd a mers un an la
scoala obisnuita, apoi parintii au considerat ca e mai bine sa mearga la sanatoriu, pentru
recuperare, urmand sa vada ce se va face cu scoala. A fost 4 ani la Busteni, parintii o vizitau
saptdmanal. Impreuna cu un baiat cu care se intelegea bine, se gospodareau impreuna.
Concomitent cu recuperarea, a urmat si scoala (speciald) initial, apoi profesoara de gimnastica
a considerat ca are intelect de nivel superior celor care frecventau cursurile 1n sanatoriu si i-a
propus sa se inscrie la scoala obisnuita din Busteni. Se ducea cca 1 km la scoald , impreund cu
o colega, circa un an si jumatate. Apoi a venit in Bucuresti si a dorit sd se inscrie in clasa a [V
a. A fost inscrisa insa in clasa a V-a, crede ca s-a descurcat onorabil.

Subiect cu deficientd neuromotorie: (parapareza partea stanga din nastere): s-a descurcat
destul de bine, a urmat scoala normala. Era perceput ca diferit la inceput, dar pe parcurs,
colegii s-au obisnuit cu el. (Invititoarea si colegii au mai avut rezerve la inceput, dar cu
timpul s-au obisnuit). S-au legat si prietenii, dar doar pe perioada scolii, fara vizite acasa,
telefoane... Nici in bloc situatia nu este altfel.

Subiect cu deficientd neuromotorie (tetrapareza spasticd): ”Am urmat o scoald normala,
(nr.163) La inceputul anului invatatoarea a refuzat s ma primeasca la clasd din cauza
dizabilitatii. Am stat asa cam doud sdptamani, dupa care am plecat la Busteni unde am inceput
sa fac recuperare si scoala in acelasi timp pani in clasa a-IV-a. In aceasti perioada, cu acordul
ministerului invatdmantului situatia mea scolara era trimisa la scoala normala unde

Page 1 4‘0

~ FONDUL
/
.




ICELAND
UECHTENSTEIN
A

eea
grants

invatatoarea a refuzat sa ma primeasca la clasa. Asa am terminat clasele I-1V. Am facut multa
recuperare, si in acelasi timp am nvatat si sa scriu si sa citesc. La scoala din Busteni erau
copii bolnavi la fel sau mai rdu ca mine. Mie nu mi-a fost greu la scoald. Am fost operat
pentru corectarea pozitiei genunchilor si pentru a ma recupera fizic, am stat acasa doi ani”.

Subiect cu deficientd neuromotorie (tetraparezd): A urmat scoala normala. La inscriere nu
au fost dificultati. In clasele I-IV a avut o doamni invatitoare “minunatd”. La inceputul clasei
[, mama baiatului a stat o luna si jumadtate in scoald: o lund in clasa, aldturi de copil si
jumatate de luna pe hol, pana cand invatatoarea a asigurat-o pe mama ca il va ajuta ea pe copil
cu tot ce are nevoie, poate sa il lase singur la scoala. De atunci, de nevoile baiatului se ocupa
doamna invatatoare si cate o colegd a copilului. Temerea mare a invatatoarei era “’sd nu
inteleaga ce spune copilul si sa nu stie cum sa il ajute...” De atunci copilul era dus dimineata
la scoala si luat la pranz acasa.

Pe parcursul acestei perioade doamna invatatoare a cautat sd il sprijine permanent pe copil
ajungand pana la: ”Doamna invatatoare se fdacea de multe ori ca nu aude atunci cand scotea
un copil la tabla si baiatul meu ii soptea raspunsul (colegului deoarece acesta nu stia ce sa
raspunda), pentru a-l lasa sa arate colegilor ca poate si el sa le dea ceva inapoi”.

In timp ce doamna invititoare s-a implicat total in sprijinirea elevului, doamna diriginta nu s-
a implicat deloc. Era o persoana foarte rece, distantd care nu interactiona la nivel personal cu
niciun copil (cu atit mai putin cu baiatul meu): "Adultul (doamna diriginta) care ar fi putut
sd faca ceva, nu a facut nimic”. Multi oameni se si sperie de chestia asta ”nu stim ce sa
facem...cum sa facem...mai bine stam cuminti in banca noastra...”

Subiect cu deficientd neuromotorie (hipoplazie congenitala de membru inferior drept, genu
valgum (deviatie a genunchiului), picior rechin si pseudartroza aparuta in urma unor
interventii chirurgicale esuate). Clasele primare le-am urmat 1n sistem normal. A fost aleasa
astfel incat sa fie cea mai apropiata de casa. Am avut noroc de colegi buni in clasa, m-au
inteles, ma ajutau daca 1i rugam ceva, nu au facut glume proaste,” faptul ca eram competitiva
si stateam tot timpul cu mana ridicata, a atras mai mult atentia decat faptul ca aveam un
handicap”. Am fost o persoani deschisi, sociabila si asta cred ci m-a ajutat mult. In clasa a II-
a, la un moment dat cand am coborat scara, am apasat putin mai mult piciorul drept, am simtit
ca s-a fisurat ceva... si am spus colegilor mei de clasa ca s-a rupt ceva la picior! Initial ei nu au
crezut, vazand ca il pot misca, dar sunand acasa si vazand cad nu a raspuns nimeni, au mers si
I-au anuntat pe domnul director (era profesor atunci) care m-a luat si m-a dus cu masina
dumnealui la salvare. Cei de la salvare, cdnd au vazut ce am, au fost surprinsi... Atunci eu 1-
am rugat pe domnul director sa ma duca acasa sa pot ajunge la medicul meu care stie despre
ce este vorba, dumnealui a Inteles m-a dus acasa, m-a urcat in brate 3 etaje pana in dreptul
apartamentului, unde erau parintii care imediat m-au dus la spital. Domnul director, personal,
s-a Tmplicat in acordarea sprijinului imediat ce a auzit de la colegii mei ce am patit. Marele
meu noroc a fost ca avea masina in curtea scolii si astfel am ajuns repede peste tot.

Dificultati: in perioada I-IV nu am intampinat dificultéti, deoarece in aceasta perioada
operatiile au fost programate in vacanta.

Subiect cu deficientd neuromotorie: A urmat scoala normala din cartier. ”’Am dus-o la
scoala, am lasat-o in banca, nu am intrebat pe nimeni nimic, nu am luat aprobarea nimanui,
avea varsta de scoala, intelectul potrivit” - povesteste mama.

Prima reactie a mediului scolar a fost una de reticienta... nu de respingere pentru ca ar fi prea
mult. Nimeni nu stie, nu a vazut... nu stie la ce sd se astepte... unii nu stiu ce pot oferi, cum sa
interactioneze si atunci intotdeauna primele 2-3 sdptamani sunt de acomodare reciprocad. Nu a
existat o interactiune extraordinara cu toti colegii din prima zi. La inceput in clasa I, o
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perioada scurtd de timp (cateva zile-saptdmani) a stat singura in banca. Peste toate aceste
aspecte s-a trecut repede, deoarece colegii de clasa vedeau ca facea tot ce fac si ei: invéta,
raspundea la ore era activa, in pauze discuta cu oricine... Un rol deosebit I-a avut invatatoarea
care a acceptat-o si atunci cand cadrele didactice te accepta, elevii le urmeaza pe acestea.
Dupa 2-3 saptamani de la inceperea anului scolar, un baietel s-a asezat cu ea in banca... si de
aici conform principiului ’bulgarelui de zapada” totul a inceput sa decurga bine si mai mult
decat bine. In fiecare zi veneau colegi acasi la ea, isi ficeau temele impreuna, se jucau la
zilele de nastere” mama inregistra i filma serbarile...”

Prima reactie intalnita intr-un mediu nou este intotdeauna de reticientd, dar dupa ce se
obisnuiesc cu mine, cu ce pot eu sa fac, lucrurile se schimba, relatiile devin extrem de calde si
asta la toate nivelurile... liceu, facultate...

Niciodatd nu a iesit la tabla. Ridica mana si atunci cand era intrebata dicta din banca iar
doamna Invatatoare scria pe tabla. Problema pe care o intdmpina era deplasarea, cu scrisul nu
a avut nicio problema, scria la fel de bine ca ceilalti colegi. Peste tot notitele ei erau solicitate

’

de colegi...mai ales la facultate: copiau colegii cursurile mele la greu...”.

Subiect cu deficienta neuromotorie (distrofie musculara progresiva): Desi mama a vrut ca in
continuare copilul sd mearga la un centru de zi, doamnele de acolo au sugerat mamei sa-|
inscrie la scoala normald ”motivand ca ar fi pacat sa ramdna acolo deoarece se descurca
foarte bine”.

Doamnele de la centru au fost la scoala de cartier, au vorbit cu doamnele de la scoala, au
asigurat-o pe mama ca poate fi inscris copilul... si asa a ajuns la scoala normala de cartier in
clasa I.

La scoald nu era rampa. Doamna invatatoare a fost buna, I-a inteles, iar notele au fost
“amestecate, si bune si mai putin bune”. La scoald 1l ducea/aducea mama. Daca avea nevoie
de ceva, doamna invatatoare il ajuta. Era o doamna invatatoare in varsta “destul de ok.”
Colegii de clasa erau buni, nu au fost probleme.

Subiect cu deficientd neuromotorie (tetrapareza spastica): clasele I-1V le-a urmat la scoala
de masa din cartier. Era dus/adus la scoala de unul din bunici sau de mama. In clasa ~am fost
bine primit. Mama mea a rugat-o pe doamna invatdtoare sa ma trateze ca pe orice copil:
daca merit 2, sa-mi dea 2, daca merit 10 sa-mi dea 10. Asa s-a intamplat si lucrurile au mers
bine. Copiii se purtau frumos cu mine, eram ca o familie. Atunci cand mama nu putea sa ma
duca la scoala, ma aduceau copii si ma ajutau sa ma §i intorc acasa’.

Facand o comparatie a cadrele didactice din prezent, tandrul apreciaza ca exista o diferenta
intre ce este acum si ce a fost atunci: ’cadrele didactice de atunci au fost excelente in
comparatie cu ce este acum. La tabla nu prea eram scos (eram protejat de profesori), dar
scriam pe caiet §i le aratam rezolvarea problemelor. Educatie fizica nu faceam, eram scutit
medical. In recreatii, eu mai mult stateam in bancd de teamd sd nu pdtesc ceva... nu ieseam
nici din clasa, pe culoar nici atat. Nu am lipsit niciodata de la scoala in favoarea recuperarii.
Toate erau programate astfel incdt sa ma pot inscrie in vacantele scolare”.

Subiect cu deficienta neuromotorie: La scoald, in clasa I, a fost totul normal. ”Eu cred ca
pentru o persoand cu handicap este important cum iti prezinti handicapul”. Am explicat
copiilor care au fost mai curiosi si m-au intrebat ce am, ei au inteles, si asta a fost tot. Bine...
la un moment dat te plictisesti sa spui aceasi poveste de multe ori, dar in maxim doua luni toti
stiau, nu mai era nicio problema. Doamna directoare, pentru a ma ajuta, si-a dat acordul sa urc
pe scara profesorilor, sd nu fiu Tmbrancit pe scarile copiilor si asta m-a ajutat mult. ”Multi
colegi din clasa veneau cu mine pe scara profesorilor pentru a ma ajuta: unul cu ghiozdanul,
altul cu carjele...erau bucurosi ca ma pot ajuta’. Pentru a putea scrie la tabla, deoarece la
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inceput nu puteam sta mult in picioare, doamna invatatoare ma lasa sa stau pe scaun cand
scriam la tabla si muta scaunul... pe masura ce eu scriam. Dar asta a fost pentru o perioada
scurtd de timp. In privinta invatatului, nu a existat nici un fel de dificultate. Eram scutit la ora
de educatie fizica, dar cu toate acestea, ma implicam si eu cate putin la ore... Ma lasa domnul
profesor sd arunc si eu cu mingea de oind o data...! In aceasta perioada ficeam exercitiile de
recuperare acasa cu mama. Tata Imi facuse un spalier si faiceam tot ce puteam acasa.

Subiect cu deficientd neuromotorie (tetrapareza spasticd): clasele I-IV 1n scoald normala,
era la o distantd de aproximativ un kilometru, mergeam cu insotitor si cu fotoliul rulant.
Scoala era accesibilizata partial, Tn sensul ca au construit rampa cand eu eram eleva acolo, era
clasa la parter. M-am inteles foarte bine atat cu colegii cat si cu invatatoarea de la acea
vreme. Nu participam la orele de educatie fizica, ca o diferenta fata de ceilalti. Nu am urmat
niciun fel de terapie, consiliere. Cred eu ca dificultatea in cazul meu vine din accesibilizarea
fizica, pentru a ma putea deplasa cat mai usor dintr-un loc in altul si eventual de a nu trebui sa
urc, pentru ca e incomod.

Subiect cu deficienta neuromotorie (poliomielitd, parapareza spasticd): pe tot parcursul meu
scolar am intampinat dificultati la nivelul mentalitétii profesorilor. Au Incercat sa ma faca sa
renunt. Faceau niste remarci foarte diluate. A fost o perioada cand am avut piciorul in ghips
s1 ma cdrau in spate de la etajul unu ca sa ajung la scoald. Pe vremea lui Ceausescu era putin
ciudat ca eu, persoana cu dizabilitati sa fiu intr-o scoald normald; majoritatea problemelor
veneau din partea directorilor de scoala. Este de preferat o scoald obisnuitd pentru ca trage un
pic de tine; pentru ca nu cred ca In Romania se poate personaliza programa pentru fiecare
copil in parte intr-o scoala speciala, potrivit si cu fondul acordat invatamantului. In alte
sisteme, se pune accentul pe scoaterea in evidenta a ceea ce stie copilul sa faca, la noi se pune
accentul pe acumulare de informatii.

Subiect cu deficienta neuromotorie (distrofie musculard): ”cu Invatitoarea nu am avut
probleme, decat o singura data la o ord de sport, mi-a pus un ,,bine” pentru ca atunci incepuse
boala mea sa evolueze si toata lumea, cum era la tara, credea ca din comoditate nu faceam
unele lucruri. Dar, in rest nu am avut probleme. Atitudinea colegilor... erau mici ... nu imi
amintesc sd fi suferit din cauza asta, dar probabil au mai fost unii care.. s mai arunce cate o
vorbd, dar nu a fost ceva care sa ma afecteze in mod deosebit. lar cu parintii colegilor nu am
avut probleme niciodata.

Eram insotita de surorile mele ... noi am fost de varste apropiate, si mergeam impreuna la
scoald, nu neapdrat cd aveam eu nevoie. Initial, nu am avut nevoie sa fiu Insotita, abia dupa
aia, dupa ce m-am operat prin clasa a saptea si a trebuit sd fie cineva 1angd mine sa ma duca si
sd ma aducd. Mai veneam cu colegii, ei imi mai luau ghiozdanul si dimineata si dupa-amiaza.
Nu am avut nevoie de o adaptare a materialelor didactice. Dizabilitatea pe care o am nu e la
nivel intelectual, deci legat de adaptabilitate in sensul asta, nu; dar, cred ca in orice scoald ar
trebui sa fie totusi o rampa, daca sunt cazuri din astea si sd fie mai atenti profesorii cu
accesibilitatea, adica eu nu as vrea sa se faca diferentiere, sa dea teme mai usoare sau ceva de
genul acesta. Imi amintesc ca aveam probleme cu mersul la baie, pentru ca erau toalete din
alea, tip turcesc §i trebuia sa ma abtin de dimineatd pand la amiaza la ora 2 sa ma duc la
baie, acasa, ca la scoala nu aveam cum.
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Subiect cu deficientd neuromotorie (epilepsie): “am inceput in scoala normala, parintii,
bunicii m-au orientat la o scoala buna. Problema (epilepsia) a aparut in clasa a III-a. Am fost
internata atunci. Doamna Invatatoare era buna, in clasa a IV-a nu am mai putut s merg la
scoala tot timpul, imi era rdu”. Nu putea tine pasul cu clasa, statea acasa si venea acasa
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invitatoarea si o sustinea . ”Imi placeau desenul, lucrul manual, si sa scriu. Relatiile erau
obisnuite, mai bune — mai putin bune, depinde... ca o clasia normala”. in clasa a doua facea
compuneri mult mai dezvoltate decat alti copii.

Dificultati: ’scrisul, am avut probleme locomotorii, am stat in spital, mama ma sprijinea, am
facut kinetoterapie in spital. Nu puteam sa ma concentrez. Aveam probleme cu memoria. La
fel, dificultati la luarea notitelor...matematica nu a fost punctul forte. ”La romdna I + 2 poate
sa dea 5” Am avut manualele obisnuite. Nu mai pot sa tin minte”. Nu pare sa se fi utilizat
materiale didactice adaptate situatiei sale.

Subiect cu deficientd neuromotorie: clasele I-1V, in scoala obisnuita, aproape de domiciliu,
a beneficiat de experienta invatatoarei care mai avusese astfel de copii. Nu a avut nevoie de
masuri deosebite de accesibilizare, desi acum scoala aratd diferit, exista rampa, cei cu
dizabilitati invata la parter. Dificultati la sport, insa profesorul a inteles, 1i dadea sarcini
adecvate, i stimula increderea in sine. Interactiuni: era comunicativ, se infelegea bine cu toti,
era invitat la aniversari, la activitati, chiar si la fotbal, parintii colegilor il
apreciau.invatatoarea il trata ca pe ceilalti copii, nu a ficut nimic special si asta apreciazi. Nu
a beneficiat de vreo forma de suport (psiholog etc.).

Sugestii: transportul ¢ o mare problema. Sa nu existe supraprotectie, care sa-l determine pe
copil sa se simta diferit.

Subiect cu deficientd neuromotorie: clasele primare in scoala de masa. Era in scaun rulant.
Orasul nu era accesibil. A fost primul elev din Cluj in sistemul de masd. Multi au strambat din
nas, dar au inteles. Daca era nevoie de rampe, era insotit de mama sau de bunic. Se ducea cu
scaunul rulant la baie, se muta singur. Invititoarea lsa pe tabla scrisul si apuce sa scrie si el.
Colega de banca 1l ajuta. A mai absentat din cauza operatiilor. Scoala apartinea de liceul
pedagogic. Colega de banci fi lua caietul si scria mai rapid. Nu iesea la tabla. Invatitoarea 1-a
sprijint mult, nu a vazut dizabilitatea, ci mintea din spatele ei. Se intelegea precum fratii cu
colegii.

Subiect cu deficienta psihica: clasele primare la Bogdanesti, scoald obisnuita. Nu mai tine
minte cat a stat acolo, dupa care a invatat la Gheorghe Asachi. Isi aminteste cu
dificultate...In clasa a patra a fost luata de familie (reintegrata), si a iesit din sistemul de
protectie. Probabil abandon scolar in clasa a treia, cand era in familie, apoi a revenit in
sistemul de protectie.A reluat scoala, in clasa a IV-a, dupa ce a fost luatd de acasa si a ajuns la
Popricani (in centrul de plasament). Scoala era una obisnuita. Dificultati la matematica. Nu
avea de la cine sa ceara ajutor. Péstra legatura cu parintii biologici.
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Anexa 5 - Extrase din interviurile subiectilor care reflecti experientele
privind accesul si frecventarea gimnaziului

Subiect cu deficienta vizuala (a frecventat primele doud clase in invatamantul special, apoi
din clasa a I1l-a a urmat scoala de masa, impreuna cu fratele mai mic): ”Am avut noroc si ca
am fost cu fratele meu in clasa, deoarece la inceput ma ajuta (in clasd imi spunea ce se
intampld), si mai ales pentru cd el scria la scoala si eu Invatam dupa ce scria el. Acasa ne citea
mama la Inceput lectiile si eu retineam. Fratele meu a inceput sa-mi citeasca lectiile mai
tarziu pentru a invata. Scriam si eu la scoala in Braille atat cat puteam... Am scris pana in
clasa a-VI-a, dupa aceea nu am mai scris deloc pana in clasa a—X-a. Retineam din clasa si din
ce-mi citea acasa fratele meu. La lucrari scrise venea doamna invatatoare si-mi scria dansa
dupa dictarea mea, ori ma punea sa-i citesc ce am scris eu in Braille. La teze, teste, erau mai
multe variante: unii profesori ma ascultau oral, altii Tmi scriau ei dupa dictarea mea, altii
puneau pe altcineva din clasd sa scrie dupa dictarea mea. Se gaseau modalitati de sustinere a
lucrarilor. Eu a trebuit s ma adaptez “’doleantelor lor”. De invatat acasa foloseam doar
metoda ascultarii. Mai prindeam de la ore, nu era 0 munca prea solicitanta acasa.
Comportamentul colegilor era “asa si asa”, deoarece eu eram putin cam agresiv la inceput.
Era sentimentul acela de inferioritate prezent, alteori ma aparam... Cadrele didactice se
comportau diferit de la profesor la profesor, am avut profesor care nu a vrut sa-mi dea nota
10, desi "scrisesem lucrarea cu el de fata si era de 10; mi-a spus ca nu are cum sa-mi dea
nota 10 pentru ca fratele meu a luat nota 7 si nu am cum sa iau eu 10”. Daca eu am invatat
cu fratele meu, “cum sd iau eu 10 si el 7 ?” Insd am avut si profesori buni care mi-au plicut
foarte mult, cum ar fi de exemplu profesorul de biologie, unde am invatat de dragul
profesorului, nu neaparat ca mi-a placut materia. ”Depinde foarte mult de profesor”. Din
clasa a-V-a am avut masina de scris, dar nu am venit mult timp la scoala cu ea, deoarece facea
zgomot si simteam eu ci deranjez clasa. In perioada V-VIII nu as putea spune ci a existat o
disciplind care sa prezinte un grad mare de dificultate. La educatie fizica, atunci cand mi s-a
parut cd mi se cere prea mult am luat scutire medicald. La desen, desenam dupa cum am
invatat eu la Buzdu, puneam niste cauciucuri pe banca, o foaie de hartie peste ele si o
punctam. Am venit la scoala din Targoviste cu un astfel de cauciuc, si 1-am aratat
profesorului, acesta a fost de acord cu folosirea lui, si mai mult, a incercat sd ma invete cum
sa asez ceva in pagind... Nu era foarte exigent cu mine. A fost un profesor mai bun”.

Subiect cu deficienti vizuali (invitimant de masi): In clasa a V-a, cAnd au venit profesori la
fiecare disciplina, a aparut o noua dificultate: ’profesorii nu stiau ca eu nu pot sa dau lucrari
scrise”; se luau de mine, intrebdnd “de ce nu scriu ?”, NIMENI nu le aducea la cunostinta,
EU trebuia sa fac asta... Si legat de acest aspect pot veni cu o sugestie: “conducerea scolii, a
liceului... sa anunte cadrele didactice intr-un consiliu profesoral sau... intr-o simpla sedinta
despre astfel de situatii, deoarece este foarte incomod pentru un elev cu dizabilitate sa se
prezinte la fiecare profesor in parte si sa spund Ce poate... ce nu poate..., te intimidezi de
profesori, mai ales cand esti la varste mici... Eu §i acum la facultate ma simt intimidat de
profesorii mei, - dar atunci cind eram atdt de mic. Acum sunt mult mai deschis si tot imi este
dificil...” In scoald, le mai spuneau profesorilor despre problema mea de sanitate, colegii mei!
Mi mai ajutau ei cu asta... In acea perioada, am inceput s mai merg si singur la scoala si si
ma Intorc cu colegii. In general, nu au existat atitudini ostile din partea profesorilor. Cu copiii
insd, au mai existat dificultati. Pot spune ca a fost perioada cea mai grea in scoala. Unii copii
incercau sa ma jigneasca ori pentru amuzament, ori pentru ca asa simteau ei! Mie mi-a placut
sa fiu un copil bun la invatatura, dar sa ma si distrez in acelasi timp. La scoald, incepuse sa-mi
fie putin mai greu, materia avansa, aveam multe stiinte exacte... Imi era greu sa inteleg totul
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de prima dati. Dar reuseam si ma descurc. Aveam note bune. In acesta perioada mai imi citea
mama acasa la gramatica, istorie... ”[n aceastd perioadd pentru cd eram activ in clasd,
profesorii nu se mai luau de mine pentru cd nu-mi mai ficeam temele...” Asta a fost si un
avantaj si un dezavantaj: pentru cd mama ar fi alocat mult mai mult timp pentru a ma ajuta cu
scrisul temelor. ”Eu nu primeam note mari pentru ca aveam o dizabilitate... ci pentru cd stiam
carte. Mediile mele au fost peste 9,30 pana in clasa a-VI-a. Daca ar fi vrut sa ma ajute
(profesorii) pentru ca nu as fi stiut la scoala si aveam o dizabilitate as fi avut note de 6-7 nu
de 9-70". In clasa a IV-a am luat Diplomd de Excelentd. Pana in clasa a-1V-a se punea
accentul pe scriere si citire, iar eu motivat... nu puteam fi foarte bun, dar din clasa a-1V-a a
intervenit gandirea, inteligenta, si de aici mai departe m-am putut afirma. In perioada V-VIII
la teze sau lucrari scrise pentru a fi evaluat, profesorii scriau dupa dictarea mea la catedra. in
acea perioada, imi era mai greu sa inteleg materiile unde era nevoie sa se foloseasca scrisul
mai mult la tabla cum ar fi fizica, matematica. Pe atunci, nu stiam ca exista posibilitatea de a-
mi accesibiliza calculatorul... asta am aflat-o mai tarziu. Imi amintesc ci unii copii erau
invidiosi pe memoria mea... As vrea si acum sa am memoria aia... dar nu se poate. Am invatat
tastatura pe dinafard din clasa a VI-a cand am avut primul calculator. Folosesc un cititor de
ecran. La mine este putin mai dificil, deoarece primesc cursuri pentru care cititorul meu de
ecran nu este accesibil. Asta se intampla cand formatul folosit de domnii profesori este diferit
de ce am eu (Latex). Pentru a imbunatati citirea matematicii pe calculator a fost creat un
proiect n acest sens. Daca as fi stiut mai devreme, daca ar fi fost cineva care sa ma invete,
aceasta ar fi fost modalitatea principala prin care sa pot colabora mai mult cu profesorii mei
de matematica eventual si In scoala generald, dacd nu in liceu sigur!

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): In clasele V-VIII a fost putin mai dificil
pana s-a obisnuit cu toti profesorii...Acestia erau buni, aveau rabdare cu elevii, iar in incinta
scolii se afla tot ce era necesar: dormitoare, cantind, magazin ... nu le lipsea nimic.

Subiect cu deficienti vizuali (invatamant special): In clasa a V-a parintii m-au transferat la
Buzau, la scoala de nevazatori. Acolo am stat la internat. Mi-a fost greu la inceput pana am
invatat scoala... pand m-am acomodat la internat, departe de familie... am plans la inceput, dar
m-a Incantat scoala pentru ca acolo au inceput sa mi se ceard anumite lucruri pe care eu mi le
doream de mult: si anume sa scriu si sa citesc. In clasa a IV-a nu mi se cerea asa ceva... Prin
participarea mea la ore m-a atras mult scoala din Buzau, m-am integrat in colectiv si am
inceput sa ma obisnuiesc.

Eu - invdtand primii trei ani in Invatdmantul normal - am acumulat mai multe informatii decat
colegii mei de la Buzdu, motiv pentru care ne-am acomodat si imprietenit foarte repede unii
cu altii. Ii atigeam prin faptul ca stiam multe lucruri. Cand am spus ci am acumulat mai multe
informatii in invatdmantul de masa m-am referit la nivelul informational prezent la Buzau,
comparativ cu cel de la scoala de masa, nu la faptul ca eu as fi fost cel mai bun din clasa la
Scoala de masa (clasele I-I1I) din Bucuresti...Nu... Eu eram undeva la mijloc... luam note de 6,
7... cand luam nota 8 era sdrbatoare nationala deja...! Cursurile se tineau dimineata, iar dupa-
amiaza aveam pregatirea lectiilor pentru a doua zi. Am invatat relativ repede scoala cu
ajutorul unui educator din cadrul scolii. Mi-a prins bine faptul ca am venit aici la scoala cu
limbajul Braille stiut. Profesorul preparator (tot nevazétor) m-a invétat repede semnele
matematice si in acest fel m-am descurcat destul de bine cu disciplinele scolare. M-am atasat
foarte mult de acest profesor, deoarece era mai apropiat de noi, nevazatorii... reusea sa se mai
joace cu noi... telefonul fard fir... si nu mai stiu eu ce jocuri erau in vremea aceea, ne scotea in
parc la plimbare... ne intelegea mai bine. Cel mai greu mi s-a parut la Buzdu faptul cd nu
puteam fi independent. Nu ma puteam deplasa singur in afara scolii la inceput. Dar asta a fost
pentru o perioada destul de scurtd, deoarece ai mei, tot venind la mine sd ma vada si scotandu-
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ma la plimbare cu ei, eu am Invatat drumul, si cu putin curaj am reusit sa ajung singur acasa
de la Buzau la Bucuresti, in clasa a VI-a. Ai mei s-au speriat cand m-au vazut acasa singur.
De cand am Invatat sd vin singur acasa, bilunar ajungeam acasa. La scoala se invata DOAR
in Braille. Chiar daca mai aveam colegi care mai zareau putin (mai aveau resturi de vedere), si
ei erau obligati sa Invete Braille. Lectiile se tineau numai prin intermediul Braille. Spre
deosebire de Scoala de nevazatori din Austrului (Bucuresti), la Buzau erau manuale si aveai
dupa ce sa inveti. Era un lucru extraordinar sa ai manuale dupa care sa inveti. Explicatia ar fi
ca in Buzdu scoala era pentru o altd categorie de copii, si anume pentru cei care nu vad de
loc. In Bucuresti scoala din Austrului era pentru ambliopi. intre timp lucrurile s-au mai
schimbat, au mai evoluat, dar alfabetul Braille nu poate fi uitat sau scos din uz”.

Subiect cu deficientii vizuali (invitamant special): In scoli, indiferent daca scolile erau de
ambliopi sau de nevazatori, copiii se ajutd mult intre ei si acest lucru este extraordinar.

Pentru inceput este foarte bine ca toti copiii sd fie la fel pentru a exista aceasi atmosferd in
clasd/scoala. Micile diferente de vedere care apar la unii in comparatie cu altii sunt benefice
deoarece pe parcurs i ajutd in egala masura pe copii.

”Asta m-a ajutat pe mine foarte mult cand am plecat de acasa: faptul ca intdalneam copii la fel
ca mine! M-a ajutat enorm! Nu eram stigmatizat. Vedeam putin mai bine decat acum, dar cel
mai rau dintre cei de acolo. Nu am avut niciun fel de problema la scoala!.

Venind parintii mei mereu la mine, am invatat drumul si am ajuns sa merg singur acasa din
clasa a VII-VIII . Nici tatal meu nu vede si atunci ca sd nu il mai pun in situatia de a pleca de
acasa am invatat eu sa merg singur acasd. Dar de multe ori preferam sa stau la scoala cu
colegii decat sa merg acasd. Practic familia mea s-a mutat la scoala! Eu am prieteni din
clasa a-Vlll-a cu care tin legatura si acum si sunt prieteni buni! Dacd te acomodezi si te
imprietenesti cu colegii din clasa/camin ai mai multi prieteni decat ai putea avea acasa.
Internatul nu este neaparat ceva dificil ”.

Subiect cu deficienta vizuala: A urmat o scoala obisnuita insa a avut probleme cu
inspectoratul, deoarece nu o accepta intr-0 clasa obisnuita sustinand ca modifica structura
clasei si cd nu este in stare sa se adapteze cerintelor. Nu exista accesibilitate la nivelul scolii
pentru fiecare tip de dizabilitate si de aceea a fost nevoita sa isi achizitioneze singura cele
doud masini de scris in Braille. Atitudinile profesorilor fatd de ea erau putin diferite fata de
cele cu ceilalti colegi, iar in ceea ce priveste colegii, mentioneaza ca in clasa a VII-a el i-au
reprosat ca nu mai suporta zgomotul masinii de scris. Nu a fost nevoita sa absenteze din cauza
problemei sale, adaptandu-se mereu la activitatile cerute. A avut probleme la fizica, chimie,
matematicd, muzicd, dar acestea erau suplinite cu alte proiecte. Nu a beneficiat de un profesor
de sprijin sau de terapii in acea perioada.

Subiect cu deficienta vizuala: A urmat scoala speciala de nevazatori din Targu Frumos,
deoarece nu mai putea face fatd conditiilor normale si dorea o abordare speciala. Pentru a
ajunge la scoala era nevoit sa mearga cu autobuzul apoi in decursul zilelor de scoala riméanea
la cimin. In ceea ce priveste atitudinile, atat ale cadrelor didactice cat si ale colegilor si
parintilor colegilor, ele erau normale, deoarece toti erau acolo cu aceleasi deficiente, fie ele
mai grave sau mai usoare. Nu au fost prezente bariere privind activitatile scolare sau cele
obisnuite. Cea mai dificild activitate din acea perioada 1 s-a parut sd invete sa scrie in Braille.
Lucrdrile erau date in scris si lua parte in mod obisnuit la lectii. Ca tehnici la care recurgeau
cadrele didactice au fost alfabetul Braille si lucrul cu computerul unde era nevoit sa citeasca
cu ajutorul unui cititor de ecran. Nu a beneficiat de un profesor de sprijin sau terapii.
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Subiect cu deficienta vizuala: A urmat o scoald obisnuita care era aproape de domiciliu si nu
era accesibila pentru copiii cu dizabilitati. Atitudinile cadrelor didactice fata de el erau de
distantare, marginalizare, deoarece el a provocat acest lucru, la fel si colegii, au fost mai
retrasi fata de el. S-a adaptat mai greu la activitatile didactice. Notatul la ore si materiile la
care nu se descurca erau principalele bariere din acea perioada. A avut parte de un profesor de
sprijin Tn acea perioada, dar nu era mereu aldturi de el, ci beneficia doar de cateva sedinte pe
saptdmana care se desfasurau la domiciliu.

Subiect cu deficienta vizuala: A urmat o scoald obisnuita, aleasa de catre parintii sai din
motiv ca se afla aproape de domiciliu. Fiind scoald normald, nu era dotata cu servicii speciale
pentru copiii cu diferite tipuri de dizabilitati. In ceea ce priveste atitudinile atat ale cadrelor
didactice cat si ale colegilor si parintii colegilor, acestea erau normale, iar n ceea ce priveste
dificultatile intalnite in acea perioada, nu mentioneaza decat ca era nevoitd sa stea mereu in
prima banca pentru ca vizibilitatea la tabla sa fie mai buna. Nu precizeaza ca a intalnit bariere
in ceea ce priveste acomodarea la cerintele procesului educational, Tnsd mentioneaza ca in
continuare vorbirea in fata publicului reprezenta un defect al sau. Fiind o scoald normala,
cadrele didactice aplicau pentru toti copiii aceleasi metode de predare si evaluare, nefacand
niciodata diferentiere. Nu a beneficiat de un profesor de sprijin sau de terapii.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): S-a obisnuit mai greu cu profesorii. Fara
absenteism medical. Familia o prelua saptimanal, o ajutau la teme. Existau materiale
adaptate, in Braille. Dificultati la geometria in spatiu, dar se aduceau materiale din plastic,
corpuri geometrice...

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): a continuat la aceeasi scoala speciald, cu
aceiasi colegi, cu care se cunostea deja. Cadrele didactice aveau atitudini pozitive.

Bariere — era condusa de parinti, care s-au implicat din toate punctele de vedere, inclusiv
financiar. Dificultdti la matematica, geometrie.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): Deja se acomodase in anii anteriori, avea
prieteni si paringii au constientizat cd ar fi optiunea cea mai potrivitd, ca nu ar fi putut merge
la scoala de masa. Dificultati: din ce in ce mai multe obiecte de studiu si contacte cu mai multi
profesori; se zvonea cd unii ar fi deosebit de severi. Profesorii adaptau materialele didactice la
nevoi. Si problemele sentimentale specifice perioadei de varsta, dragostea.

Subiect cu deficienta vizuala (invatdmant de masa): scoala obignuitd, tot pe baza evaludrii,
fiind 1n sistemul de protectie. Scoala era in apropiere. Materialele didactice obisnuite.

A mentinut legétura telefonic cu familia, dar nu a primit sprijin decat de la instructorii de
educatie.

Dificultati: orele de educatie fizica, uneori facea efort, obosea, il suparau ochii. Nu era adaptat
procesul de invatamant la dizabilitate, invata la fel ca toti ceilalti copii. Rareori, 1 se dddeau
sarcini diferite. Relatiile cu colegii au fost mai bune decat in ciclul primar, copiii erau mai
mari acum.

Subiect cu deficienta vizuala (invatdmant special): Existau materiale adaptate.

Dificultati: materiile care implicau reprezentarile grafice, in absenta suportului de baza, cum
ar fi geografia. Cu parintii celoralti copii, interactiuni sporadice. Acestia stiau ca exista
institutionalizare, aveau sentimentul ca acolo exista sigurantd, unii vedeau copiii doar n
perioadele vacantelor. Fara absenteism medical.

Page14‘8

~ FONDUL
/
.




ICELAND
UECHTENSTEIN

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): A continuat la aceeasi scoala speciala.
Materialele erau asigurate de scoald. Cadrele didactice, ca in orice scoald, unii mai toleranti,
altii, nu. Nu toleranta din mila, ci intelegere in privinta ritmului, dar invatare la acelasi nivel.
Se intelegea bine cu colegii. Familia a continuat sprijinul.

Dificultati: matematica. Probabil chestiune de gandire, de logica.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): continuare scoala speciala.

Bariere: anii 1980, ultimele etape ale unui sistem cu evolutii spre stalinism. Constrangeri
resimtite.

Implicarea constanta a familiei, 1l aduceau zilnic la scoald, vorbeau cu profesorii. Erau
manuale si profesori competenti. Se lucra dupa programa unica la nivel national. Suport
pentru invatare: explicatii, simplificéri, adaptari, fise, exercitii, reproduceri tabele (ex.
Mendeleev, la chimie), experimente; la biologie, termofort, care scotea in evidenta
proprietatile. Situatia era la Cluj fericita si nefericita: se confirmau sau se eliminau cadre
didactice si unele erau trimise la ,,munca de jos”, ajungand in invatdmantul special. Cadre din
sistemnul universitar ajungeau acolo prin anii 1960.

Subiect cu deficienta vizuala: a continuat clasele gimnaziale tot la scoala speciala. Era
obisnuita cu mediul. De prin clasa a VII-a a inceput utilizarea calculatorului, pana atunci
folosea masina de scris.

Relatia cu mai multi profesori a generat temere initiala, dar a devenit bund, Tnsé cu dificultati
cum ar fi la matematica, unde erau prea multe teme. Schimbarea profesorilor la engleza,
fiecare cu stilul lui. Fiecare considera ca trebuie sa meargd mai departe de la nivelul elevului
cel mai bun. In acest mod si ritm, ceilalti nu pot recupera, raman in urma. Relatii bune cu
colegii. Implicata in activitati extracuriculare. Familia a sustinut-o in continuare, emotional,
financiar.

Dificultati: lipsa unor manuale. Profesorul de dupd-amiaza citea din cartea lui si asculta elevii
de cateva ori. La engleza, a rdmas in urma.

Subiect cu deficienta vizuala - invatamant special, a ramas cu aceiasi colegi. Relatii bune cu
colegii si profesorii. Materiale didactice si instrumente facilitatoare. In a cincea, a invatat
dactilografia. Din a V- a, a inceput lucrul la calculatorul scolii, s-a familiarizat cu vocea
sinteticd. Asteptarile mai ridicate ale profesorilor care aveau si ei dizabilitdti, dar si ceilalti
aveau standarde ridicate.

Dificultati: familia a fost un factor facilitator. Participare la programe muzicale, pasionat de
muzica, de mic. Nici nu era la scoala, cand a gésit un fluieras (pdrintii, bunicul au cantat in
ansambluri si au dorit ca si copiii sd cante) si a inceput, in joaca, sa-1 foloseasca. Muzica 1-a
avantajat la interactiuni cu persoane fard dizabilitati. Era evaluat prin lucrari dupa dictare,
uneori invatarea pe de rost a unor texte. Competitivitate intre colegi, relatii stimulatoare,
doreau sa fie cat mai buni, participau la diverse programe, pasiuni diferite, sport, muzica,
olimpiade. Avantaj la dezvoltarea personala.

De regula, era nevoie de materiale didactice (matemtica, biologie) si tactile pentru facilitarea
accesului la informatie. Sprijin important.

A continuat terapia pentru corectatrea scoliozei, a urmat inotul. Canta la serbari si la
manifestari culturale din afara scolii, concursuri, impreund cu alte persoane fara dizabilitate.
Se simtea bine cu acestea.
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fata aglomeratiei si au sugerat sd se transfere In Invatamantul special, unde s-a mutat in clasa a
opta.

In scoala de masa, nu a beneficiat de nicio inlesnire, dotirile erau cele obisnuite. Scoala
speciald avea dotari, acolo a invatat Braille, desi vedea, desi i-a venit greu, nu rezista sa nu se
uite la ce scria. La trecerea de la nivelul primar la gimnaziu, in rural, nu au fost probleme
deosebite, era cunoscut de profesori. Adaptarea a fost buni. In urban, au aprut problemele de
adaptare, alte cerinte, nu i se acorda o atentie deosebita, dacd nu putea tine ritmul, profesorii
nu erau interesati si au sugerat sa plece la o scoala speciala. In rural, era cunoscut de colegi, in
urban ceilalti copii erau rautaciosi, alt argument pentru transfer. Parintii celor din urban nu au
avut nicio reactie.

In scoala speciala, i-a fost mai dificil in primul trimestru, stitea la internat, erau dotari
speciale pentru deficienta de vedere, profesorii aveau experientd, unii erau nevazatori si
acordau atentia cuvenita, tuturor elevilor. In clasa a VIII-a era activitate extrascolara
obligatorie Invatarea Braille.

In urban, totul era nou, chiar si deplasarea a pus probleme de orientare in spatiu. Apoi s-a
transferat. In scoala speciald nu au fost bariere. Facilitatori in scoala obisnuitd nu existau; nu
se implica in activitati extrascolare. In scoala speciali a participat in echipa de teatru.
Implicarea familiei la fel, I-au insotit in urban citeva zile, interveneau daca avea probleme.
Implicare mai redusa 1n scoala speciala, la 40 km de domiciliu, chiar si el insusi dorea sa fie
mai independent.

Dificultati in urban, la geografie, se prezenta rapid pe harta, alteori se scria pe tabla fara sa se
vorbeasc, era nevoit s scrie in pauza de la colegi. Indiferenta profesorilor. In scoala
speciald, metodele de predare erau diferite. Nu se adaptau materialele pentru el in scoala
obisnuita, in cea speciala totul era gandit pentru copiii cu dizabilitate, nu special pentru el.Nu
a regretat transferul, a fost una dintre cele mai bune decizii. Relatiile cu colegii au fost mai
dificile in primul trimestru, ei se cunosteau unii din clasa I, dar s-au imprietenit ulterior. In
scoala speciald, la vremea aceea s-a facut cam tot ce se putea.

Subiect cu deficienta vizuala - a continuat la aceeasi scoald obisnuta. Utiliza tehnologia
acasd, lua masina de scris la scoald, scana manualele. A urmat aceeasi scoald ca verisoara ei,
personalul de acolo cunostea ce Inseamna dizabilitatea. Aproape aceiasi colegi din primar, toti
erau ok, nu aveau obiectii legate de dizabilitate. Se deplasa impreuna cu colegii, la scoala era
insotita de tata, pleca cu clasa la activitdtile extrascolare. Familia o ajuta cu scanatul cartilor,
cu dictarea, nu stia Inca sa utilizeze calculatorul.

Dificultati: lua notite in Braille, la examinare scria altcineva la tabld dupd raspunsurile ei, iar
la teze citea profesorului dupd ore lucrarea. La concursurile din afard, la olimpiade dicta,
acolo era mai obositor, scris, rezolvare, dictare din nou, dar a meritat. Folosea numai propriile
materiale, scoala nu avea asa ceva.

Subiect cu deficienta vizuala: scoala speciala, trecerea a fost o schimbare pozitiva, s-a
maturizat. Accesibilizarea era aceeasi, se Invata in Braille, putea citi carti.

”Ambliopilor li se desena la tabla, dar la noi, am facut si desen, era un aparat care trasa linii
pe pagina si puteau fi detectate tactil. Se facea modelaj in lut, obiecte, figuri geometrice,
sculpturi”. Adaptare din ce 1n ce mai buna, s-a familiarizat cu Braille. Relatiile cu colegii erau
tot tensionate, dar au aparut si colegi din clasele mari, cum ar fi a X-a, care se purtau rau cu
cei mici. Era ca 1n scoala de reeducare, un mediu inchis, nu aveau acces la societate, greu se
iesea in oras. Problema mare in relatiile cu colegii mai mari. Profesorii erau ok. Copiii cu rest
de vedere aveau grija de cei fara vedere, insa trisau cu lucrarile, daca profesorul era nevazator.
Se utilizau planse, desene de interpretat.
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Subiect cu deficienta vizuala: i S-a sugerat sa mearga la o scoala speciala, la Tg Frumos.
Socul despartirii de familie, trebuia sa se descurce singur. Se utilizau acolo materiale, mulaje,
exista accesibilitate. S-a simtit acceptat in clasele primare, dar la scoala speciala, chiar el nu a
mai fost solidar cu cei cu probleme mai grave decat ale lui. Spre exemplu, la romana,
profesorul era nevazator si elevii faceau prostii. A inteles ce iInsemna camata. A facut si
lucruri pe care, daca ar fi fost langa parinti, nu le-ar fi facut: a furat ceapa de la vecini, a sunat
la politie, mintea, incerca sa supravietuiasca. Nu-i placea mancarea de la scoala si s-a dus la
furat ceapa, dar i-a luat-o paznicul. Era dat afara de la ora de romana, lega sireturile
profesorului, 1i lua tigarile din buzunar. A avut nota scazuta la purtare. Profesorii erau
rabdatori, aveau biblioteca in Braille. De prin clasa a VI-a, s-a inceput utilizarea
calculatoarelor.

Subiect cu deficienta vizuala — scoala speciala. Apreciaza ca parintii lui l-au ajutat sa devina
cat mai independent in activitatile zilnice (ex, se imbrica singur). In a cincea a invitat la piftul
dat de scoala. Relatii bune. Mulaje, la botanica se aduceau flori, la matematica forme
geometrice, raportor Braille.

Orientare scolara, aproape toti colegii au ales liceul aproape de casa, avea de gand sa ajunga
la Cluj. Regrete ulterioare, pentru ca nu se simtea independent.

Subiect cu deficienta vizuala - continuare scoala speciala. Sugereaza cd scoala speciala ar fi
optiunea potrivita pentru un copil cu deficiente de vedere. La scoala de masa copilul e
aproape de parinti si acestia au tendinta si-1 protejeze, ceea ce nu e bine. In scoala speciala a
beneficiat de materiale accesibilizate, a constientizat mai tarziu, la facultate ca scoala speciala
a fost optiunea potrivita.

A ramas la liceu tot acolo, era relativ aproape de casa, nu-i placeau meseriile de la
profesionald, nu ar fi avut nicio perspectiva. Mai avea divergente cu colegii si profesorii
vazatori, care aveau atitudine negativa fata de ea. Ei erau mai in varsta.

Subiect cu deficienta vizuala - Tnvatdmint special. S-a simtit mai apropiatd de profesorii fara
deficientd; cei nevazatori, auzeau soapte 1n clasa si interveneau, spuneau ca se sopteste,
deveneau rigizi, “aveau impresia ca ne scapa de sub control”.

Subiect cu deficienta vizuala, scoala speciald din Cluj, internat. Prima data, unii profesori (si
cu dizabilitate si fard) faceau diferente, aveau preferintele lor. Cei cu probleme de vedere au
interactionat mai bine, de exemplu, o profesord de geografie nu stia ce sa faca cu elevii, doar
le dicta. A facut sport, atletism, cros, a participat la concursuri. Fotbal pentru nevazatori.
Relatiile cu colegii erau bune, au fost aceiasi pana in clasa a VIII-a. Existau materiale
adaptate.

A avut profesor de corectare cu care pleca la competitii. ”Unii mai radeau de noi, chiar si altii
din scolile speciale”, a avut meciuri si cu surzii. In clasa a opta a fost in excursie in Elvetia,
unde a avut o competitie. S-a dezvoltat spiritul de echipa. Antenorul era mai deschis cu elevii
decat la scoald. Programul strict din acea perioadd a fost benefic, asa e perceput acum.

Subiect cu deficienta vizuala — scoala speciald. Au venit mai multi colegi noi, a fost o
selectie de cum au invatat, s-au constituit clase echilibrate. Mai dificil cu profesorii diferiti,
dar au adaptat materialele. In clasa a saptea a avut loc o selectie dupa deficienta, in functie de
restantul de vedere. Care mai de care mai destepti, a fost dificil de acomodat, clasa era dificila
din punctul de vedere al comportamentului.

Participarea la excursii presupunea o selectie dupa comportamentul avut.
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Subiect cu deficienta vizuala - invatamant special, toti scriau in Braille. A fost dificil de
acomodat cu profesorii diferiti. Profesorul de romana a fost nevazator, din a cincea pana in a
opta. La matematica, o profesoara vazatoare, a stiut sa ne Invete sa rezolvam cat mai simplu.
La fel, la chimie, biologie, geografie...

Relatii bune cu colegii, clasd exemplara pana in a opta.

Activitati extrascolare excursii, in a opta a fost in Elvetia, cu scoala, a Intalnit alta cultura, alta
tard, a participat la o competitie sportiva. Cazare la persoane. Profesorii au lasat mai multa
libertate decit la scoala.

Subiect cu deficienta vizuala - Invatamant special, materiale accesibile. A avut ceva
probleme la matematica, de prin clasa a VIII-a, deficienta de vedere si matematica nu prea se
impaca. Relatii bune cu colegii si profesorii, a avut si colegi noi; clasa a devenit mai mare, s-
au format grupe de prieteni, relatiile cu unii colegi erau bune, cu altii, mai putin bune.

Invita bine, era apreciat de profesori.

Subiect cu deficienta vizuala - invatamant special, salt de la o invétatoare, la profesori
diferiti, a avut nevoie de psiholog in clasa a V-a. La matematica i era dificil, materialele de
accesibilizare erau aceleasi, erau stiluri de predare diferite ale profesorilor.

Subiect cu deficienta vizuala - scoala speciald. A schimbat clasa, a avut loc redistribuirea
numarului de elevi, dupa nivelul deficientei, nevazatori si ambliopi. Dificil, colegii scriau in
negru, el si alt elev scriau in Braille. Lor li se preda folosind tabla, nevazatorilor trebuia sa li
se dicteze.

Acelasi nivel de accesibilitate, la un moment dat s-au pus niste tablite pe usi, pentru orientarea
colegilor noi. Tehnologie de acces (si masinile vechi de scris) de la scoala. Dupa un semestru
de dactilografiere au trecut la partea de IT, de care era atras, era placut.

Maturizare, nu mai avea probleme cu limba, s-a inteles mereu mai bine cu fetele. Profesori
noi, fiecare cu cerintele lui, atunci a inceput dezvoltarea, disparand starea de confort. Un
profesor de romana I-a ajutat mult, cu rabdare, 1i explica. Implicare redusa a familiei, nu prea
mai tinea legatura, rar telefonau de la postd. Educatie tehnologicd in alt loc, se deplasau
insotiti, mergeau in grup. Ar fi dorit sa faca orientare in spatiu, dar nu a facut. Lua notite dupa
dictare, se conspecta din manuale, profesorii accesibilizau; truse de geometrie tactile, partea
de arte nu prea a facut (desen nu prea a facut, desi se putea face), notele muzicale in Braille.
Harti tactile. La unele materii nu era cazul, nu era nevoie de accesibilizare. In clasa a VIII-a a
avut profesor de sprijin la istorie si geografie. Exista si un psiholog.

Subiect cu deficienta vizuala: a inceput in scoala obisnuitd, apoi a mers la cea speciala.
Clasa a V-a a inceput-o in satul vecin, in scoala obisnuita, apoi in clasele VI-VII s-a dus la
Cluj, la deficienti de vedere.

Trecerea de la a patra la a cincea a fost dificila, mai multi profesori, mai mult sau mai putin
dispusi sa caute solutii. Nu mai erau copii nevazatori in clasa, nici in scoald. Totusi, unii
incercau sa dicteze, sa ajute ca el sd nu ramana n urma. Era de note intre 8 si 9. Relatii bune
cu colegii, fara dificultiti serioase de adaptare. Incerca si se implice in diferite activitati, cum
ar fi fotbalul.

La 13 ani a mers 1n scoala speciald. Se obisnuise cu copiii fard deficiente inainte, dar a
remarcat ca in scoala speciala se foloseau chiar si glume despre deficiente. Hazul de propria
deficientd a insemnat primul pas spre asumare. Sprijin pentru consolidarea imaginii de sine.
Nu prea a avut activitati extrascolare, nu a interactionat suficient cu colegii de seama lui, care
nu aveau deficiente. Incerca sa se integreze, a fost dificild plecarea de acasi, si locuirea la
internat. A fost bine primit. Tatdl a decedat cand era in clasa a V-a. A avut cateva devieri de
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comportament (glume proaste, bulgari de zapada in laboratorul de chimie...). Influenta
negativa a grupului. La fel si in scoala speciald, a existat o revolta a celor din internat (in
special din cauza restrictiilor privind biletele de voie). A nvatat Braille 1n clasa a VII-a, intr-
o luna.

Subiect cu deficienta de auz: A fost ceva mai greu. Profesorii vorbesc normal, nu folosesc
limbajul semnelor. Sunt putini profesori care folosesc limbajul semnelor. Unul sau doi
profesori cunosc acest limbaj, dar nu-1 folosesc. Toti vorbesc normal. Ca metoda de lucru se
poate spune ca este mai buna metoda vorbirii directe si a urmaririi buzelor, decat cea a
vorbirii prin semne. Sunt sanse mai mari de a intelege ce li se spune, daca li se repetd de mai
multe ori. Ei Inteleg mult si prin gesturile pe care le vad la cei din afara: exemplu, la o piesa
de teatru, inteleg prin gesturile pe care le fac actorii... In aceastd perioada, cel mai greu este si
invete cateva cuvinte. Asta este marea problema la majoritatea. Putinele cuvinte pe care le-am
invatat si noi impreuna cu ei uneori le spunem altfel... pentru cd nu le cunoastem intelesul: de
exemplu: cand dumneavoastra ati spus “dificultati”, el nu stie ce inseamna, iar eu pentru ca
am vazut ca nu a inteles i-am explicat... dar acest lucru nu se intampa decat rar... fiecare
ramane cu ce intelege la nivelul lui... Ei - ca sa se poata dezvolta - au nevoie de un limba;j cat
mai usor, simplu si mai clar. Logopedia a continuat-o pana in clasa a VII-a. La scoala, sunt
profesori care predau si repeti pana cand sunt convinsi ci elevii au inteles. In final, ca sa se
convinga cd au inteles, le dau si lucrari scrise.

Subiect cu deficientii de auz: mama il ducea la scoald, nu au fost probleme. Invita bine la
scoald, profesorii vorbeau clar, intelegea si dupd buze, i-a placut mult la acea scoala. El
intelegea tot ce li se explica la scoala... pentru ca ”mai are un pic de auz’si daca urmareste si
buzele nu are nicio problemi in acest sens, intelege totul. Invatatul este putin mai greu cu
toate astea.

Subiect cu deficienti de auz: In clasele V-VIII nu prea a fost bine. Era toati ziua la fotbal.
Profesorii nu prea vorbeau cu ei. Nu foloseau limbajul semnelor. Avea o profesoara de
romana care ii punea sa Invete carte. Atat, in rest nu prea ficeau carte.

Se schimbau mereu profesorii si asta era foarte greu pentru ei. Multi se plang de problema
asta. De predat, se preda vorbind. Trebuie insistat foarte mult pe logopedie in aceasta situatie
(hipoacuzie) si, din pacate, logopedia s-a scos din programa acum cativa ani.

Ar trebui s se revina asupra acestei decizii. In lipsa logopediei, ei invatd mai mult prin
semne. Limbajul semnelor ar fi o metoda complementara pe langa invatatul “citirii pe buze” si
logopedie. Chiar daca nu au voce sau au o voce mai... striatd asa..., macar sa-si miste buzele
corect, sa spund cuvintele corect. Cei ce fac semne (folosesc limbajul semnelor), dar nu misca
buzele inseamna ca nu stiu deloc cuvinte...

Dificultati intampinate: schimbarea profesorilor, lipsa logopedului de la scoala.

Subiect cu deficienta de auz: a continuat la fel. A fost foarte multumitd de scoala.

La capacitate a avut rezultat bun si a intrat direct la liceu. In acest fel, nu a mai fost nevoiti si
treacd prin scoala profesionald. Noi am mai avut elevi buni (ca ea) care au intrat la liceul
Tonitza.

Acum, aici avem mai multe specializari: tamplarie, croitorie, coafor, machiaj, bucatar, liceu
stiinte.

Am avut mult mai multe (tinichigii, zugravi, bobinatori), dar s-au mai desfiintat si astea au
mai ramas.
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In clasele V-VIII, a fost foarte bine, a fost foarte fericita, s-a distrat mult, a invatat, a fost
perioada cea mai frumoasa de pana acum. In scoala, se vorbea mult, iar limbajul semnelor se
folosea mult mai putin. Nu a avut nici o dificultate in aceasta perioada, totul a decurs normal.

Subiect cu deficienta de auz: In clasele gimnaziale, s-a facut trecerea la democratie, in aceea
perioadd a avut loc Revolutia si cdderea regimului comunist. Odata cu aceasta democratie, s-
au implementat noi strategii educative si metode de invatare, schimband programa scolara.
Acest lucru s-a reflectat in atitudinea cadrelor didactice, care nu au mai fost la fel de rigide si
de severe, fiind acum mai deschise si mai creative. Insi tot se punea accent foarte mult pe
labiolectura. In ceea ce priveste scoala, s-a pastrat la fel ca si inainte de Revolutie si dupa, in
ceea ce priveste materialele educationale, manualele scolare si conditiile de invatare.

Subiect cu deficienta de auz: Pe la clasa a Il1-a a inceput sa stie mai multe si sa fie cat mai
buna, ajungand prima din clasa pana la clasa a VIII-a. Ea a stat si sta in continuare la internat
acolo 1n cadrul scolii. Vine acasa doar o data la 2 saptamani. Cu colegii s-a inteles bine si si-a
facut multe prietene prin scoala. Cu profesorii se intelege foarte bine, deoarece ei o apreciaza
pentru inteligenta ei, in ciuda faptului ca a venit tarziu la scoald. A trecut totusi prin multe
schimbari de cadre didactice la clasa ei, fiind schimbati profesorii educatori (de dupa-amiaza)
in fiecare an si fiecare profesor aducea mereu altceva la ore. In ceea ce priveste scoala, la
inceput cand a venit ea la scoala, aceasta era veche si inestetica, cu multe lipsuri de materiale,
insa pe parcurs s-a modernizat si s-a imbunatatit calitatea materialelor, ca are acum de unde
invata mai bine. A participat de multe ori la concursuri, de la concursuri de miss, la concursuri
de desen, luand premii importante. A sustinut cu bine examenele de evaluare nationala pentru
liceu. Aici a avut marii emotii si s-a straduit sd invete cat mai bine, deoarece nu voia sa 1i
dezamageasca pe parinti. Dorea sd le demonstreze, ca in ciuda faptului ca nu a facut gradinita
si a venit tarziu la scoald, poate sa se descurce bine acolo.

Subiect cu deficienta de auz: Clasele V — VIII le-a urmat la aceeasi scoala si considera ca a
fost mai bine pentru ea. A invatat sa pronunte mai bine sunetele si sa identifice cuvintele
vorbite prin labiolecturd. A inceput s fie mai deschisd in comunicarea cu colegii si cu
profesorii. S-a imbunatatit si comunicarea cu familia ei. Insd comunicarea principald a ramas
tot prin limbajul mimico-gestual. Nu a avut probleme deosebite in familie sau la scoala.

Subiect cu deficienta de auz: A urmat clasele | — VIII la Scoala Speciala din Vaslui, care a
fost putin mai sardcioasa, mai simpla. Nu prea au avut materiale multe din care sa aiba ce
invata. S-a descurcat si asa cu materiile. A facut terapii logopedice si de recuperare a vorbirii,
reusind sa vorbeasca mai bine decat inainte. A fost mereu prima din clasa, de la clasa I pina la
clasa a Vlll-a. Profesorii au apreciat-o mereu si au chemat-o sa participe la concursuri,
activitati extrascolare, serbari si multe altele. Parintii e1, chiar daca au fost divortati, au
sprijinit-o si au incurajat-o sa se descurce la scoala, interesandu-se de situatia scolara. Se
intelege bine acum cu tatél ei, care s-a mai schimbat intre timp, in ce priveste comportamentul
violent avut dinainte. Cu colegii s-a inteles foarte bine, neavand probleme de comunicare sau
de adaptare. Cel mai greu la ore i-a fost la matematica, pentru ca nu intelegea prea mult.

Subiect cu deficienta de auz: In clasele V-VIII, s-a adaptat mai bine la cerintele
educationale. A nceput sa invete si sa Inteleagd mai bine materiile predate de profesori, insa
fara rezultate exceptionale. Materia lui preferata a fost educatia fizica, unde avea ocazia sa
joace fotbal, care e pasiunea lui. A participat la concursuri de minifotbal prin tara cu scoala
lui, unde a luat multe premii, inclusiv pentru cel mai bun jucator din concursuri. Cu profesorii
s-a inteles mai bine, necreand mari probleme. Cu colegii la fel. Scoala s-a modernizat intre
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timp, devenind mai frumoasa si cu multe materiale noi interesante de vazut. A reusit sa ia
examenele nationale. Parintii sdi nu s-au implicat pand atunci in educatia lui in scoala,
neputand veni la scoald deloc. El a mers din clasa a V-a singur acasd, in vacante.

Subiect cu deficienti de auz: in clasele gimnaziale s-au schimbat orele, care au devenit mai
multe si mai grele. Insa ”eu am continuat sa fiu cel mai bun elev din clasa mea si si fac fati la
orice materie din gcoald. Cu profesorii nu a fost nici o problema sa ma inteleg. Cu colegii am
inceput sa ma inteleg din ce in ce mai bine. Au disparut comportamentele deviante avute
inainte. In aceastd perioada, am crescut mult in ceea ce priveste invitarea propriu-zisi. Am
participat la multe concursuri, ludnd multe premii. Am continuat s fac logopedie si sa imi
imbunatatesc limbajul verbal.

Subiect cu deficienta de auz: scoala obisnuita, tot in aceeasi clasd cu sora. Schimbare
radicala, profesorii diferiti, nu tineau cont de nevoile ei. A beneficiat de sprijin de la o
dirigintd, profesoara de romana, apoi de la un profesor de geografie, ultimul foarte apropiat.
Cerintele erau tot mai mari, era greu, dar a fost ambitioasa. Exercitii multe la matematica, ca
antrenament in clasele a V-a si a VI-a, acum 0 ajuta uneori ea pe sora. Apela la sora, copia
dupad ea ce s-a predat. Apela la ea sd poata intelege cerintele. Unii profesori se plimbau prin
clasa, nu putea urmari ce vorbeau.

Cu colegii avea o relatie bund, mergea in excursii, incepuse sa vorbeasca, parintii se ocupau
mult de corectarea vorbirii. Mergea la teatru, participa la alte activititi extragcolare. Doar 1n
clasa a Vlll-a a fost dificil, urma examenul de capacitate, a fost pregatire la scoala, dirigintele
s-a ocupat mult de copii. La romana, notele au scazut continuu, profesoara nu se ocupa special
de ea, si-i explice. Ii era greu la compuneri. Daci ar fi avut meditatii cu o alti profesori,
probabil, ca ar fi progresat.

Sugestii: parintii nu au putut sa o invete limbajul mimic, nu au avut specialisti In zona.
Dificultati la materiile la care se vorbea mult, nu putea urmari. Matematica a devenit din ce in
ce mai grea, in a saptea a venit o altd profesoara, a fost si o greva de duratd. Noua profesoara
nu ducea rezolvarea unui exercitiu pana la capat. Apoi a venit o profesoara pensionara, care s-
a ocupat mai bine, de la aceasta a Inteles mai bine.

Subiect cu deficienta de auz — scoala speciala. Exista accesibilitate la nivelul scolii. ”M-am
inteles foarte bine cu profesorii §i cu colegii. Nu am avut nicio dificultate intr-o scoala
speciald. Implicarea membrilor familiei a fost mereu activa din punct de vedere emotional.
Manualul a fost accesibil, prezintd mai mult imagini sugestive. Profesorii scriau la tabla
fiecare lectie adaptata, suportul vizual a fost maxim, majoritatea profesorilor aveau rabdare sa
explice in LMG anumite aspecte care mi se pareau abstracte. Am fost incurajata in procesul
de invatare. Materialele didactice erau prea usoare pentru nivelul meu de intelegere, insa,
totusi invatam ca sa fiu la acelasi nivel cu ceilalti colegi, cumva pierdeam timpul. Poate ar fi
fost mai bine ca profesorii sa predea lectii in functie de performanta scolard a fiecarui elev sau
sd organizeze 2-3 grupe cu tema diferitd, una usoara si alta grea, de exemplu. Toti au invatat
la fel s1 nu mi se pare o metoda eficientd pentru desfasurarea activitatii didactice.

Beneficiam de logopedie, dar foarte rar, nu mi-a placut ca mi-au oferit putine ore de
logopedie, puteam si mai mult. Voiam sa ma perfectionez si in comunicare verbala.

Subiect cu deficienti de auz: In scoala de masa, din clasa a V-a mi-a fost foarte greu din
cauza auzului scazut. Profesorii vorbeau foarte repede, eu nu intelegeam nimic, trebuia sa vin
acasa si sa fac totul inca o data. Patru-cinci ore trebuia doar sa repet, sa citesc din caiete si din
carte. Dupa aceea ajungeam la scoala si primeam direct test — Scoateti o foaie de hartie... Si
primeam multe sarcini oral. Profesorul vorbea si noi scriam — dictare. Nu ne puteam intelege
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nicicum — m-am simtit foarte prost. Pentru ca nu faceam fata, notele au inceput sa fie tot mai
mici. In clasa a opta am ramas si corigent la romana in primul semestru. Nu am reusit sa
gasim un mod de comunicare ca s pot sa fiu si eu evaluat ca ceilalti copii. Eu nu intelegeam
nimic. Nu a prea fost corect asta, dar auzul era de vina, nu eu sau profesorii.

Prima data, eu am luat decizia sd nu mai raman la scoala aceea din lara. [-am spus mamei si
apoi dirigintei si directoarei. Ele au spus ca vor cauta impreuna o alta scoald unde sa ma pot
integra. Profesorii au inceput sd colaboreze cu mama. Dar eu am decis sd plec de acolo.
Dirigintele meu din clasa a opta a incercat sa ma ajute, dar nicicum nu a reusit sd comunice cu
mine ca si cu o persoand normald. Eu nu auzeam nimic. A fost foarte frustrant. Eu purtam
aparatele, dar degeaba.

Mama a Inceput sa caute o scoald, era stresatd, toatd ziua era pe internet si pana la urma a
gasit un numar de telefon, a sunat, a cautat un loc pentru mine. S-a interesat cum se preda la
scoala pentru deficienti de auz de aici din Cluj. Chiar si fratii mei au ajutat-o pe mama sa
gaseasca un loc bun pentru mine.

Mie imi parea rdu, intr-un fel, cd plec fiindcad acolo aveam foarte multi prieteni si aici trebuia
sd vin in internat. Cand am venit aici, in clasa a VIII-a nu stiam semne, nu stiam nimic despre
copii. Am inceput sa ma integrez incet, incet. Profesorii §i pedagogii au inceput sa vorbeasca
cu mine, au vazut ca pot sa vorbesc si m-au ajutat foarte mult. Apoi am inceput sa imi fac
prieteni aici si sa ma inteleg tot mai bine cu copiii.

Prima data, m-am apropiat de copiii care vorbeau cat de cat. Ei m-au ajutat sa invat cateva
semne si apoi eu mai scriam pe foaie. In doud luni am ajuns sa invat si eu limbajul semnelor.
Acest lucru m-a ajutat. Acum, dupa trei ani am invatat sa stiu aproape toate semnele. Acum
este foarte bine.

In aceasta scoala profesorii m-au ajutat foarte mult si intelegeam foarte bine. Aici sunt
profesori care ne ajutd si dupd-masa si comunicam foarte bine.

Subiect cu deficienta de auz: ”Din clasa a cincea am avut mai multi profesori si a fost mai
greu. Am observat ca pentru colegii care nu intelegeau vorbirea era mult mai greu decat
pentru mine. Multi profesori m-au simpatizat pentru ca eu puteam sa vorbesc si ii intelegeam
mai usor. Cred ca de asta au vrut si parintii mei sa invat sa vorbesc, fiindca asa te poti intelege
foarte bine cu auzitorii.

Eu am si cativa prieteni auzitori la mine acasa, dar nu sunt prieteni asa de buni ca cei de la
scoala. Simt ca ma privesc 1n alt fel si ca ei se Inteleg mai repede si mai usor intre ei. Eu nu
ma simt la fel de bine Intre ei cum ma simt intre cei cu deficiente de auz.

Cred ca niciodata un deficient de auz nu se poate integra complet intre auzitori. Pentru
auzitori este complicat sd {ind seama mereu de faptul ca trebuie sa stea cu fata la tine si sa
vorbeascd mai rar. Dacd incep sa vorbeasca repede, eu nu ii mai pot urmari si atunci nu mai
inteleg nimic”.

Subiect cu deficienta de auz — am Inceput in scoala de masa, dupa aceea mama mea si-a
gasit de lucru 1n Italia 1 m-a luat cu ea. Acolo am facut clasele V-VII. A fost destul de greu sa
invat limba italiana, dar acum o stiu si Imi place foarte mult. Dupa ce am intrat aici la liceu si
am vazut ca italiana este a doua limba, am fost foarte bucuros. Eu stiam deja sa vorbesc si pot
sa 11 ajut si pe colegii mei. Cand ne-am intors 1n tard, am avut probleme cu echivalarea
studiilor si pana la urma, din cauza deficientei de auz am ajuns la Comisia de Orientare. Ei m-
au orientat catre scoala pentru deficienti de auz din Cluj si agsa am ajuns aici. La Inceput mi s-a
parut foarte ciudat, fiindca eu vorbeam foarte bine, iar colegii de aici nu vorbeau aproape
deloc. Nu puteam sa ma inteleg cu ei. Le scriam pe hartie, dar nu toti stiau cuvintele. Ei
vorbeau intre ei in semne. Eu nu stiam semnele deloc. Ma intelegeam nsa perfect cu
profesorii, pedagogii si supraveghetorii de noapte. Ei m-au ajutat si apoi am descoperit si
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cativa colegi vorbitori. De la ei am invatat semnele cate putin, cat sd ma inteleg si cu ceilalti
colegi din clasa. Mie mi se parea ca orele sunt foarte usoare. Eu luam usor note mari, dar am
observat ca pentru colegii mei totul era foarte greu. Ei nu intelegeau decat daca profesorii le
faceau semne. Dupa ce am Invatat semnele, am inceput sa imi ajut colegii si le explicam ce
spuneau profesorii. Cateodata si asa li se parea greu.

Din punctul acesta de vedere, eu m-am simtit bine fiindca pentru mine scoala a fost usoara,
testele le luam cu bine si nu am avut probleme niciodata cu notele.

Subiect cu deficienti de auz: In clasa a V-a am inceput si avem si aparate FM in clasa.
Acelea erau foarte bune, fiindca se auzea clar tot ce se vorbea in clasd. Imi aduc aminte ca
atunci cand profesoara uita sa inchidd microfonul si pleca in pauza, eu puteam sa aud ce
vorbeste... Era amuzant. Intotdeauna mi s-a parut ci eu inteleg mai repede decat colegii mei.
Uneori profesorii stdteau mai mult la o lectie pentru ca unii copii nu intelegeau, dar eu ma
plictiseam.

Cred ca la scoala de masa mi-ar fi placut foarte mult. Mi-as fi facut multi prieteni, as fi fost
mai aproape de Centru, as fi putut s merg acasa in fiecare zi... poate l-as fi vazut si pe tata
mai des. Tata vine la mine cat de des poate, dar el este la Zalau si nu are bani sa vina des la
Cluj. Daca as fi fost acolo as fi fost mai aproape si de fratele meu. El a fost coleg cu mine aici
la scoald, dar acum doi ani I-au mutat la alta scoala. Acum el este in Zaldu si Tnvatd Impreuna
cu copii auzitori. Si el vorbeste bine, poate un pic mai bine ca mine... nu stiu, dar imi spune
ca se descurca acolo si ca 1i place. Mi-e dor de el si astept mereu sa imi povesteasca cum este
la scoala lui.

Subiect cu deficienta de auz: ”Cand a inceput clasa a V-a, a fost mai rdu pentru ca scoala nu
mai avea profesori si ficeam la un moment dat mai multe materii cu acelasi profesor.
Altadata, profesorii lipseau foarte mult si eram mai mult liberi. Prin clasa a VI-a, am hotarat
impreund cu parintii mei ca va trebui sa cautdm o scoald mai buna. Tatdl meu mi-a propus sa
facem o calatorie prin tard, sa vizitam scolile pentru deficienti de auz, iar eu sa Tmi aleg scoala
care Tmi va placea cel mai mult. Prima oprire a fost in Cluj-Napoca, la liceul unde sunt acum.
Imi aduc aminte ce mult mi-a plicut scoala, arita cu totul altfel decat scoala din Satu Mare,
era ingrijitd, mare, frumoasa. Cel mai mult mi-a placut cad avea etaj. Era ceva nou pentru mine
sa urc scdrile. Mi s-a parut o scoald super. Am vizitat apoi clasa in care urma sa intru din
toamnad, daca ma hotaram sa vin aici. Colegii au fost foarte draguti, au facut cunostinta cu
mine, m-au intrebat de unde sunt, am facut schimb de adrese si de conturi ca sa putem vorbi
pe net. Mi-a placut asa de mult cd i-am spus tatdlui meu cd nu mai vreau sa vizitez alta scoala,
vreau sa ma transfer aici. $i aga am ajuns la scoala de la Clu;j”.

Subiect cu deficienta locomotorie: Ca sugestie legata de scoala ar fi: ’montarea de rampe
pentru copiii cu dizabilitati. Nu te poti simti handicapat pentru ca te jigneste cineva... dar te
poti simti handicapat pentru ca nu poti face un lucru simplu, cum ar fi urcatul scarilor”.
Diferenta intre clasele I-IV si V-VIII nu a existat, deoarece a fost aceeasi scoala, ma
cunosteau profesorii, nu au fost probleme. Eu am mai crescut, autonomia mea de stat in
picioare s-a mai dezvoltat, totul a fost normal. Pentru procurarea carjelor imi amintesc ca am
primit o bursa medicald. Nu am simtit rautati din partea copiilor sau a parintilor acestora.
Singura dificultate care se repeta, era deplasarea cu ajutorul parintilor si cu carjele. Nu puteam
duce nimic Tn mana din cauza carjelor si nu puteam sa ma urc in mijloacele de transport
singur! Asta a fost pand mi-am luat masina.
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Subiect cu deficienta locomotorie: Clasele V-VIII le-am urmat la alta scoala, ne-am mutat
pe Nasaud la Scoala 130. Colectivul de elevi a ramas acelasi, ne-am mutat doar cu locatia. La
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inceput a fost destul de greu impactul cu mai multi profesori... dar cu timpul ...”m-am
adaptat...”

Aveam o profesoard de romana care nu prea ma placea pe mine... spunea ca nu raspund la
ore... cd am emotii... si dupd un trimestru ”cu ajutorul colegilor cum am mai spus, am reusit
sa depasesc acest obstacol ...obtindand chiar nota 9 si atunci profesoara mi-a spus: "uite ca
se poate”, iar dupd ord a chemat-o pe mama mea si m-a laudat. Si acum imi amintesc era
vorba de acuzativ-dativ....”

Mama mea statea mai mult prin gcoald sa fie aproape de mine daca am nevoie sd merg la
baie...sau daca am altd nevoie de ceva.

Dificultati: In acea perioada era greu dimineata pana plecam din casi, pe orice fel de vreme,
nu trebuia sa intarziem... ca discipline, la matematica mi se parea mai greu... pe mine nu ma
scoteau la tabla profesorii. Ma ascultau din banca. La lucrarile scrise nu prea reuseam sa
termin de scris subiectele, si de aceea pe mine ma ascultau mai mult oral.

” Copiii cu astfel de dificultati trebuie sa aiba incredere in ei si sa gandeasca ca totul va fi
bine”.

Eu am avut noroc de profesori buni, m-am integrat in colectiv... Cu transportul a fost mai greu
pana cand parintii au reusit sd cumpere masind. Au facut martisoare cativa ani si astfel au
reusit sd cumpere o masind. Cu tramvaiul nu se putea pune problema atunci, asa ca mergeam
mult pe jos.

Subiect cu deficienta locomotorie: A frecventat scoala obisnuita, din cartier, colectivul
clasei foarte bun, mai pastreaza si acum legatura cu unii dintre ei. Era singura cu dizabilitate.
Profesorii buni, prima diriginta nu o placea, apoi a venit alt diriginte care a sprijinit-o mult.
Nu iesea la tabla, nu putea, s-a obisnuit sd scrie prescurtat. O duceau parintii la scoald, se ajuta
de baston, o mai aduceau colegii, se imbulzeau care sa o faca, mai scapau de ore. Se baza pe
ei. Dificultati: un coleg mai recalcitrant, mama a intervenit. Era comunicativa, deschisa, cand
avea o problema o discuta ea mai Intai, apoi apela la ajutor.

Subiect cu deficienti locomotorie: ”In clasa a V-a am avut o team la inceput, dar cu timpul
m-am adaptat $i am reusit sd termin gcoala”. Nu doream sa ma ajute nimeni la urcarea
scarilor 1n scoala generald. Voiam sa fiu independent. Am facut recuperare de la 5 ani
continuu. Am facut operatii la mana, la genunchi... dar nu am recuperat mare lucru. A fost
destul de greu, dar m-am obisnuit. ’Doamna de ce-1 mai luati acasd ca moare...” ii spunea un
doctor mamei...

Gimnaziul a fost ”o bomba” destul de binevenita. Colegii erau buni, ma duceau acasa, imi
aduceau mancare la scoala, ma intrebau cum ma simt... Am péstrat legatura cu multi pana
acum.

Am simtit si rdutati din partea unor colegi, cum ar fi sd-mi puna piedica la mers... si eu i
vedeam...

Subiect cu deficienta locomotorie: Clasele V-VIII le-am continuat in Bucuresti la scoala
unde am fost respins in clasa I. In clasa a V-a, ma ducea mama la scoala si ma aducea acasi,
statea cu mine prin scoald sd ma ajute dacd aveam nevoie de ceva (la baie...sau mai stiu eu
ce...), dar cu timpul m-am obignuit si ma descurcam singur. D-na diriginta era buna, ma ajuta
cu ce putea.

Mama mea la inceput (cam jumadtate de an 1n clasa a-V-a) stitea cu mine in clasa si lua notite
in locul meu, deoarece eu nu puteam scrie repede si cand ajungeam acasd Imi mai explica ce
nu intelegeam eu la scoald. Asta m-a ajutat foarte mult. A fost un chin pentru mama, dar a
fost cu folos”. Contactul cu copiii sanatosi m-a ajutat foarte mult. ”Practica de a chema
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nimic...”

Dificultati: eu sunt stangaci si nu pot scrie repede cu mana stanga. Dar mai luam caietele
colegilor si scriam acasa dupa ele - uneori scriam eu, alteori scria mama ca sd pot duce caietul
a doua zi la scoala. La tabla nu puteam merge, am Incercat, dar nu am reusit si de aceea, pe
mine ma ascultau oral. In clasa a V-a, cand o colegi a considerat ci doamna profesoara de
engleza a fost rea cu mine, s-a luat de dansa si de atunci nu s-a mai intamplat. La fel, un
profesor de matematica tot incerca sa ma “intimideze” mutandu-ma la toate lucrarile scrise in
alta banca... dar cu timpul si-a dat seama ca stiam... si nu m-a lasat corijent. In rest, nu am
intmpinat greutati.

In scoala (in clasa a-VII-a) faiceam tot felul de “nazdravanii”: de exemplu, alergam cu cirutul
(impins de un coleg evident) foarte repede pe coridor de multe ori; odata, speriati ca ne-a
vazut un profesor, colegul meu care Impingea caruciorul a fugit, si eu am intrat cu caruciorul
in peretele holului (era viteza foarte mare...)... am stat o zi Intreaga la spital pentru asta.....
”Nu am avut nici un fel de avantaj “’pe seama dizabilitatii”: cat stiam, atat luam (nota), atdt
scriam la teze, teste....”

Subiect cu deficienti locomotorie: In clasele V-VIII, a fost mai dificil si nu din pricina
examenului de capacitate, unde la examenul de la limba roméana a obtinut nota 9,80, iar la
matematica nota 9,50.

Mama, povesteste ca la examenul de la matematica putea lua nota 10, dar evaluand lucrarea
s fiind sigur ca va obtine nota peste 9, baiatul nu a mai facut ultimul subiect ("NU ca nu I-a
stiut | Ar mai fi avut timp sa-1 faca (o ord), dar pentru ca a fdcut atat cdt isi propusese, a
plecat de la examen....”).

In clasele V-VIII a fost destul de dificil, deoarece in unele cazuri s-au adaptat domnii
profesori la elev, in alte situatii s-a adaptat el la profesori... Era dificila modalitatea de
evaluare a copilului, deoarece EL NU POATE SCRIE SI SE EXPRIMA CU
DIFICULTATE!

Colegii din aceasta perioada nu prea erau buni, nu il ajutau (povesteste mama), unii i
desumflau rotile la carut... Parintii colegilor baiatului meu, in clasa I au fost n regula, dupa
care, 1n perioada claselor V-VIII, nu s-au mai implicat in viata scolard: ”Nu le mai pasa ce se
intampla cu copilul lor la scoala.... Eu nu ma mai intdlneam cu parintii acestor copii nici la
sedinte...”

Subiect cu deficienti locomotorie: /n clasele V-VIII, am ficut si educatie fizicd desi aveam
scutire medicala. Profesorul de sport ma lasa sa fac atdt cadt pot §i ce pot din ce fac colegii
mei. Ma invita, cand sunt obosita, sa ma odihnesc pe banca...

Odata, s-a intdmplat ca dupa ce am iesit de la ora de sport sa alunec pe gheata de pe
scarile scolii (de afara) si sa-mi rup mdana, din nou am avut noroc de ajutorul domnului
profesor si al colegilor. Am ajuns foarte repede la spital unde mi s-a pus mdna in ghips.
Aceste lucruri se pot intdmpla insa oricui si unei persoane fara handicap.

“Eu am incercat sa fiu o persoanda mai independenta !”

”Noi parintii - fiind permanent cu autoturismul personal ldanga ea, pentru a o ajuta daca este
nevoie, - nu am simtit dificultatile pe care le intampina cei care nu au aceasta posibilitate.
Acum, fiind si ea aproape un adult, deja incepem sa simtim si noi multe obstacole in
societate...”

“Pentru a face fata cu timpul, avdnd in vedere problemele de sandtate pe care le avea, am
decis sa faca liceul aproape de casa, tot in Magurele. Ne-am bazat pe faptul ca este
cunoscuta de cadrele didactice...chiar si numai din vedere, daca la clasa nu au avut-0
eleva...continua mama.
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Subiect cu deficienti locomotorie: In clasele V-VIII, a fost nevoitd s schimbe scoala prin
schimbarea domiciliului. Ca orice schimbare, presupune un efort, deoarece esti scos din
nivelul existent de confort. La fel ca in clasa I, la Inceput, a simtit o reactie de reticienta din
partea noilor colegi, profesorii nu stiau la ce sa se astepte -’poate nu face fata, ce facem cu
ea...?”-, dar in momentul in care au vazut ca poate sa faca ce fac ceilalti, unele lucruri chiar
mai bine decat ceilalti, nu a mai fost absolut nicio problema.

In clasa a VI-a, cand a venit doamna de geografie la clasi si a vazut bicicleta acolo, a intrebat
ce este cu bicicleta 1n clasa, eleva i-a explicat ca este bicicleta ei, deoarece nu poate merge...
Auzind acest raspuns d-na profesoara de geografie a intrebat-o: “daca nu poti sa mergi,
atunci ce cauti tu la o scoala de copii normali?”” Primind raspunsul ca ”si eu sunt normala”
profesoara s-a oprit din discutie, nu a mai spus nimic, dar ulterior a devenit una din
profesoarele care au iubit-o foarte, foarte mult, vazand ca face mult mai bine unele lucruri
decat colegii ei; a apreciat-0 foarte mult.

”Peste tot prima reactie, la prima vedere este de surpriza, reticientd, uneori respingere dar,
daca tu esti cel care nu cedezi acestei tentatii de a te retrage (deoarece este dificil sa primesti
astfel de reactii negative), si mergi mai departe asteptand sa vezi ce se mai intampla, poti
schimba lucrurile”.

Mama (profesoara de fizicd) a dus-o si adus-o 1in fiecare zi la scoala. “"Cdnd ajungeam la
scoala, o luam in brate, o puneam in banca si plecam la mine la scoala unde lucram. NU AM

VRUT NICIODATA SA O ADUC LA MINE LA SCOALA, ca si nu se spund cd primeste
note pentru cd este mamica profesoara acolo...A fost mereu la alta scoala decdt cea la care
lucram eu, cu exceptia facultatii: atunci eu am fost detasata la liceul din Magurele ca sa pot
sd o duc in fiecare zi la facultate. Atdt liceul cat si facultatea erau in aceeasi cladire si asta
ma ajuta pe mine sd fac fata cu timpul ”.

Pe vremea aceea nu existau rampe. ”Bratele mele au inlocuit rampa din clasa I pana la
facultate...povesteste mama. La scoald, avea clasa la parter, dar existau trei trepte la intrarea
in scoala. Acolo eu dadeam caruciorul putin pe spate si apoi il impingeam spre urmatoarea
treaptd... Si cu bordurile procedam la fel. Imi amintesc perfect ci intr-o primdvard, cand nu
am putut sa mai merg cu magsina (Trabantul) la scoala din cauza zapezii, am luat sania ca sa-

mi fie mai usor §i, mergand eu spre scoala cu fiica mea pe sanie, aud o conversatie in spatele
meu: ia uite-o si pe nebuna asta , a plecat cu copilul in sanie pe vremea asta....DAR pot sa
spun cd NU a lipsit niciodatd de la scoala, am facut tot ce am putut ca sa nu se intample acest
lucru”.

Subiect cu deficienti locomotorie: La sfarsitul clasei a IV-a, |a insistentele doamnei
invatatoare, mama a acceptat sa-l lase mai departe pe copil la scoala (se temea cd fiind mai
multi profesori nu va putea face fati) in clasa a V-a. In clasele V-VIII, a fost destul de bine.
Profesorii l-au inteles pe baiat, daca nu putea ajunge la scoala din cauza vremii (zépada foarte
mare sau ploaie/furtuna foarte puternica).

A existat si un conflict intre doi colegi noi (care repetau anul) si el. Acestia i se adresau urat,
dar Tn urma sesizarii facutd doamnei directoare de citre mama elevului, acestia si-au cerut
scuze si au Incetat acele comportamente. Cu ceilalti colegi se intelegea bine, unii 1l duceau
acasa atunci cand terminau orele mai devreme, iar in ultimii ani (clasa VII-VIII) veneau
colegii si il luau/aduceau acasi de la scoald. In acea perioada, au aparut probleme de sinitate
la mama dumnealui si pentru a putea continua scoala, colegii s-au oferit sa faca acest lucru.
Relatia era foarte buna.

Spre finalul clasei a Vll-a, a fost construita o rampa la scoala, dar era foarte abrupta si daca
ploua afara alunecai, deoarece era din tabla.

Pana sa se construiascd rampa, mama - care il aducea la scoala - era ajutata de
colegii/profesorii, care erau in preajma in acel moment.
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In clasa a VII-a a fost o perioada de vreo trei saptimani cand nu a putut ajunge la scoala,
deoarece clasa a fost mutatd intr-un spatiu mic (in alta sald), unde nu Incdpea carutul, dar la
revenirea in clasa initiald, a urmat constiincios cursurile. La tabld nu a iesit niciodatd. Atunci
cand era ascultat spunea din carucior ce avea de spus, iar pe tabla scria un coleg in locul lui.
”Nu as putea sd spun ca am avut profesori exigenti... in general, au fost buni cu mine toti
profesorii”.

La finalul clasei a V1ll-a, a sustinut examenul de capacitate. ”Atunci mama a facut cerere sa
fie sala de examen la parter ca sa pot ajunge si eu. Am dat examen impreuna cu o fata care
suferea de epilepsie si trei profesori care ne supravegheau. La intrarea in clasd, am fost
intrebat daca vreau sa dau examenul acasa sau la scoala. Eu am vrut sa-l dau la scoala,
impreund cu colegii mei. Am luat examenul cu note mici, dar [-am luat....”

Subiect cu deficienti locomotorie: Clasele V-VIII au fost urmate la aceasi scoala, de care
s-a atasat foarte mult. Profesorii au fost exceptionali. Erau impartiali. Colegii erau aceiasi,
totul a fost normal. A dat examenul de capacitate la fel ca toti colegii, 1-a luat si In urma
repartitiei a ajuns la Colegiul Agricol Viaceslav Harnaj in Baneasa.

Subiect cu deficienta locomotorie: ”gimnaziul |-am urmat tot la scoala normala, sala era la
parter. Singura chestiune mai dificila, din punct de vedere al deplasari, era faptul ca o data pe
saptdmanad trebuia sd ajung si intr-un laborator de informatica care era la etaj . Scoala era la
aproximativ un kilometru de casa, mergeam tot cu fotoliul rulant, dar, dupa o perioada de doi
ani, mergeam cu masina. Nu am simtit niciun fel de discriminare din partea cadrelor didactice.
Liceul I-am ales pentru ca am intuit eu faptul ca sunt mai potrivita pentru stiintele umaniste si
am optat pentru filiera filologie, Imi place sa citesc.

Subiect cu deficienta locomotorie: ”am urmat tot scoala obisnuita, acolo in sat. Aici a
intervenit o schimbare in momentul in care m-am operat, in clasa a VII-a, si jumatate de
semestru nu am mers la scoald, dar au venit profesorii la mine acasa si mai mult, mi-au testat
cunostintele decat sa predea, pentru ca eu luam caietele de la o vecina, care era in aceeasi
clasa cu mine si eram la zi cu toate lectiile; erau si unii dintre colegi care chiar veneau sa ia
temele de la mine cand lipseu ei o zi de la scoald. Atitudinea profesorilor a fost la fel, una
foarte buna, chiar am fost impresionata in mod placut de ei, cd veneau pe la mine, chiar au
fost profesori care au venit si mi-au dat tezele acasa. Bine, stateam si aproape de scoala, langa
statia de autobuz si lor le era usor, treceau pe acolo.

A fost nevoie de implicarea membrilor familiei, din clasa a Vll-a au trebuit sa ma duca si sa
ma aducad de la scoald, asta dupa ce m-am operat. Activitatile cu cele mai mari dificultati de
realizare tineau de mersul la scoala pentru ca trebuia sd urc un deal, nu unul mare, dar oricum
ma chinuiam un pic sd ajung la scoala. La venitul inapoi erau probleme, iarna era iar foarte
greu si in rest, cam asta era mai dificil, Normal, dupa ce m-am operat si imbracatul era mai
dificil, da a fost OK pana la urma.

Subiect cu deficienta locomotorie: ” In clasele V-VI, si a VII-a, am fost la scoala obisnuita,
apoi in clasele VII-VIII am fost transferata la lon Holban (scoala speciald). Am mai repetat o
data clasa a Vll-a. Parintii au aflat de aceasta scoald speciald, care era departe. Mergeam
insotita la inceput, cu tramvaiul, aveam Insotitor pentru gradul grav de handicap. Cand am
fost trecuta la gradul accentuat, tata ma ducea la scoala cu masina. Aveam colegi cu fotoliu
rulant. Nu erau toaletele adaptate. Materiale didactice erau ca la toate scolile: planse, harti.
Cadrele didactice se prezentau “adaptat” la noi. Explicau, respectau ritmul mai lent”. La
scoala anterioara era tolerata. Prefera toleranta. La noua scoald, se enerva, copiii erau toti de
la cdmin, externii (precum ea) nu erau usor integrati. Nu se integra in colectiv. Acomodarea a
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fost mai dificila. Nu prea intelegeam ce spun, multi proveneau din rural, vorbeau altfel, aveau
alte obiceiuri, mentalitati.

Activitdtile zilnice de la scoald: matematica ii dddea “dureri de cap”, nu avea afinitate la
limbile straine. Ii placea istoria. Nu avea memorie. Absenteism: nu ma simteam bine, ma
deranja si comportamentul colegilor. La scoala anterioard, erau altfel profesorii. Erau mai
buni. Plangeam cand stiteam acasi. In perioada V-VIII a facut kinetoterapie si putina
logopedie, dar a renuntat ca terapia se facea tarziu, dupa ore, cand era deja obosita.

Subiect cu deficienta locomotorie: Clasele V-VIII la aceeasi scoala. A aflat mai tarziu ca
invatatoarea a vorbit cu cadrele didactice la o sedinta, rugandu-le sa o trateze ca pe ceilalti
copii. Nu a resimtit nevoia unor masuri de accesibilizare. Prin clasa a V-a, comisia a
recomandat o gheata ortopedica, pentru corectarea diferentei de 7 cm Intre membrele
inferioare. A procurat una cu ajutorul familiei, a inceput sd o poarte, Insd a observat ca lumea
se uita ciudat la el si de atunci a renuntat sa o mai poarte. NU S-a simtit marinalizata de colegi
sau cadre didactice. Familia se interesa de rezultatele scolare, pastra legatura cu profesorii.
Parintii se bucurau cand invita colegi acasa, i-au dat multa libertate. Nu a avut dificultati, nu a
necesitat adaptarea procesului de invatamant.

Subiect cu deficienta locomotorie: ”De mentionat este faptul ca am refuzat 5 ani de zile sa
folosesc scaunul rulant. Mi-a fost greu sa accept ca prin aceasta, conditia mea era alta. Desi
familia mi-a fost mereu alaturi, oferindu-mi sprijin si iubire, parintii sarcrificandu-se mereu
pentru bundstarea mea, nu am putut trece peste bariera psihica, pe care mi-am autoimpus-o.
Aceastd izolare a avut efecte si asupra modului 1n care am continuat scoala. Astfel, mama a
facut toate demersurile pentru a continua scoala la domiciliu.

Motivele care au stat In spatele acestei hotdrari au fost diverse, insa in primul rand, s-a tinut
cont de refuzul meu categoric de a infrunta privirile curioase de pe strada, dar mai ales de la
scoald. Documentatia necesara a fost depusa la Inspectoratul Scolar Judetean care a aprobat
cursurile la domiciliu. De precizat este ca au fost aprobate un numar limitat de ore
saptamanale si doar la materiile principale (muzica, desen, religie, educatie civica, precum si
alte materii de genul acesta au fost scoase din curricula mea). Astfel, am fost inscrisa la
aceeasli scoald la care am Invatat si pana atunci, am fost incadrata intr-o clasa obisnuita, iar
profesorii aceleiasi clase veneau acasa sa imi predea. Orele de acasa au luat forma unor
meditatii, 1ar expectatele profesorilor erau aceleasi ca la nivelul unei clase obisnuite. Exista si
o notare pe baza lucrarilor, tezelor sau ascultarii. Atitudinea cadrelor didactice a fost una
extrem de pozitiva pe intreaga perioada”.

Subiect cu deficienta locomotorie: Gimnaziu obisnuit. Experiente de la foarte bune la foarte
proaste. Au fost oameni care au vazut abilitatile, dar si unii cu prejudecati. Aceeasi clasd,
aceiasi colegi. Il duceau mama sau bunicul la scoald. Nu erau rampe. Profesorul de romana
era deschis. In clasa a sasea, alt profesor a observat ca nu se ridica la intrarea sa in clasa si i s-
a adresat ”Baiete, matale ma sfidezi!” Scaunul era pliat in spatele clasei. Apoi si-a cerut
scuze. Reactiile lor apar in functie de nivelul lor de intelegere a dizabilitatii. Din a saptea, 1l
ducea o sord cu masina.A avut o micd problema cu ochiul drept, 1 se lasa scrisul pe tabld mai
mult. A facut gimnastica la domiciliu. Avantajul lui e ca nu a vazut niciodata dizabilitatea, ci
atuurile.Profesorii sa fie instruiti sa vada punctele pozitive, sa nu mai porneasca de la
preconceptii. Chestiune de bun simt, de toleranta si deschidere.
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Subiect cu deficienti intelectuali: In clasa a V-a, "abia dacd stiam 6 litere sd le recunosc.
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A inceput s scrie in clasa a VII-a, urmare a intelegerii manifestate de profesoara de limba
romand, care a acceptat ca un semestru Iintreg el sa nu scrie nimic. Nu I-a fortat sa faca acest
lucru. Profesoara a asteptat momentul in care el a dorit sa-1 faca. In al doilea semestru, s-a
intamplat acest eveniment. Ii plicea la aceasta scoald, deoarece elevii efectuau 2-3 ore, restul
timpului avand libertatea de a-1 petrece la calculator, cu ce vroiau ei: ”profesorii erau buni,
intelegatori... era foarte bine acolo...”

Subiect cu deficienta intelectuala: Am avut anturaj rau insa acolo, am chiulit, nu mergeam
la ore ”nu din cauza intelectului” si pentru ca eu eram si putin mai rau. Atunci mama, ca sa nu
ma dea la fara frecventa in clasa a V-a, mi-a scos acest certificat medical. Pentru inscriere aici
este nevoie de certificat AS. ”El are un usor ADHD, nu sta locului de loc”’- completeaza
doamna pedagog ( ’asa glumesc eu cu el...continud doamna pedagog”).

Clasele primare le-am facut la o scoald normala si clasele V-VIII le-am urmat la Scoala
speciald nr. 2 (pt. copii cu D.M.U. sau cu D.M. si alte boli asociate — informatie adusa de
doamna pedagog.).
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Anexa 6 - Extrase din interviurile subiectilor care reflecta
experientele privind accesul si frecventarea liceului

Subiect cu deficienta vizuala (invatdmant de masa): La liceu, am intrat pe baza notelor din
tezele nationale. Am urmat liceul special din Bucuresti si am locuit in caminul liceului.
Atunci fratele meu era in Bucuresti. Eu consider ca liceul m-a incurcat putin. ”Am ajuns aici
din curiozitatea de a afla cum este sd stai intre alti copii cu dizabilitati ca mine”. Prin clasa a
Xll-a am vrut sa ma transfer, nu stiu de ce nu am facut-o... imi lipsea activitatea mea de acasa.
”Aici ma plictiseam pentru cda nu-mi starnea curiozitatea nimic din ce faceam”. Am invatat
scrierea Braille aici, care era valabild pentru matematica. ”Curiozitatea mea a fost
calculatorul!” La liceu, se practica scrierea/citirea in Braille. Pe mine ma lasau cu laptopul,
deoarece stiam la ore si nu aveau ce sd-mi represeze, dar altfel nu se stie daca ar fi fost de
acord. Consider ca tehnologia Braille este depasita, a trecut vremea ei! Este foarte scumpa
tehnologia cu Display Braille. Este o singura linie, nu neaparat pentru texte, dar ar fi enervant
cu o singura linie.

La bacalaureat, examenul a fost scris/oral in Braille. Am participat la Olimpiada de
Informatica in clasa a XII-a si am luat premiul al I1I-lea. Eu in clasele a IX-a si a X-a am facut
informatica la liceu. Informatica este impartita in doua parti: Informatica si T.1.C. (tehnologia
informaticii si a comunicdrii). Acolo ne invata diverse programe si sistemul de operare. ”Eu
am fost fascinat de informatica”. Am avut numai 10 la informatica. ”De atunci am luat in
calcul Facultatea de Informatica”. Profesorul meu de informatica din liceu era tot nevazator,
si vazand cat de mult imi place aceasta disciplind, mi-a sugerat sa merg la aceasta
specializare.

”In liceul special nu existd probleme ale interactiunilor sociale. Elevii nu au probleme cu
ceilalti copii care 1i considera diferiti. Persoanele cu dizabilitati au un psihic mai puternic si
le poate fi mai usor sa trateze si situatiile mai putin dorite. Trebuie sa accepte oamenii §i
daca sunt putin mai rdi deoarece sunt cazuri in care se pot schimba oamenii” Cunosc astfel
de situatii. Am amici pe care 1i stiu si cu care ma inteleg destul de bine dar care, la iInceput ma
considerau o persoand inferioard... m-au jignit, dar eu am lasat asa lucrurile, am incercat sa
raspund intr-un fel jignirii primite atunci, si In timp am ajuns sa ne intelegem destul de bine.
Ei "au inteles ca, de fapt, eu nu sunt asa cum le da lor de inteles societatea, eu, de fapt, sunt
un om normal ca ei sau mai bun decdt ei in unele domenii”. In principal, sunt ca ei, doar ci eu
am anumite abilitati. Eu cred ca “societatea ofera o anume imagine despre persoanele cu
dizabilitati. Ele sunt prezentate ca fiind slabe, facdnd parte din partea de jos a societatii”,
pentru ca sunt unele persoane cu dizabilitdti asociate cu anumite comportamente
...”Mentalitatea se dezvolta vazand anumite situatii”. Exemplu: au un nevazator la ei in sat
care toata ziua sta si bea si nu face nimic. El, sdracul, nu are acces, pentru ca nu s-a ocupat
nimeni de el, si tot asa. Atunci “ei” ii considera pe toti la fel, “generalizeaza” mult... Asta
depinde foarte mult la copii de parinti si de disponibilitatea parintilor. Asta se intampla si
pentru cd romanii au trecut printr-o perioada de 45 de ani si de abia acum Incepe sa se
recupereze cate ceva. "NOi cei cu dizabilitati suntem multi si incercam sa recuperam
imaginea §i reusim, spun eu”.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): A dat examenul de capacitate scris si apoi
in functie de medie a fost repartizat la liceu. La liceu, nu a avut nicio problema, aveam deja
19 ani eram mare... pentru mine nu a fost greu”.

Parintii nu prea mai veneau la el in perioada liceului. Mama se mutase la Bucuresti, iar el lua
singur microbuzul din Buzau (ajutat de un pedagog de la scoald) si venea la ea. A dat
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examenul de bacalaureat, |-a luat si a venit in Bucuresti, unde a incercat sa dea examen de
admitere la Facultatea de teatru. Nu i s-a permis, a incercat si la Cluj acelasi lucru si la fel a
fost respins, a incercat sa faca “teatru radiofonic” dar fara facultatea de teatru nu a avut cum.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): Liceul 1-am urmat tot la Buzau. Nu am
venit in Bucuresti din doud motive: primul, pentru ca prietenii si prietena mea erau acolo, si al
doilea, deoarece despre Vatra Luminoasa se spunea ca este unul dintre cele mai slabe licee de
nevazatori, ceea ce acum pot sa spun ca nu este adevarat: dar ACUM, nu ATUNCI.

Am intrat la liceu cu examen de admitere. O prima dificultate aparutd in liceu a constat in
lipsa manualelor la toate disciplinele in Braille, motiv pentru care trebuia sa stam sa scriem
foarte mult dupa orele de curs. Eu am urmat sectia filologie (limbi strdine) si nu s-a intamplat
sa merg la ord fara exercitii scrise si textul ce urma sa fie predat (scris inainte de a fi predat),
deoarece insemna sd iau nota 2. La limbile strdine nu se poate preda fara text in fata. La
romana, matematica, geografie se mai poate, deoarece se poate scrie dupa dictare, dar la
limbile straine trebuie sd vezi cum se scrie... La Scoala speciald de nevazatori de la Buzau, am
simtit ca suntem mai protejati, spre deosebire de scoala din Bucuresti la liceu unde era o
libertate exageratd. Nu cred ca as mai fi terminat eu liceul, dacd veneam in Bucuresti.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): ”dupa terminarea clasei a VIII-a, am dat
examen de admitere la liceu, aici la Vatra Luminoasa (sectia filologie) unde am intrat”.
Examenul a fost oral si cu interpret (cineva scria dupd dictarea elevei).

0 parte din profesorii de aici erau nevazatori. Asta ne ajuta foarte mult, deoarece acestia
Stiau sa ni se raporteze noua ca nevazatori. Auzisem legenda ca este un liceu mai slab, dar
am mers pe ideea cd cine vrea sa invete, invatd orvicum, nu liceul conteaza!

Aceasta perioada a fost cea mai frumoasa din viata mea! Am acumulat o multime de
informatii pe toate planurile. Aveam timp sa citesc carti de la biblioteca sau inregistrate pe
benzi magnetice (le ascultam la magnetofon), sa ma plimb, sa am prieteni, nu duceam lipsa
de nimic in aceea perioada.

Mi s-a parut dificil la inceput faptul ca mi s-a cerut sa folosesc Braille zilnic (asta la inceput,
pdna cand am inteles ca nu pot altfel), deoarece eu credeam ca i aici este ca in scoala pentru
ambliopi, dar m-am adaptat imediat si totul a fost in regula”.

O alta problema Intdmpinatd a fost lipsa manualelor; de exemplu, daca elevii aveau de facut
un text la limba franceza, fard manual nu prea aveau cum, dar ei rugau un coleg care mai
vedea putin sd le scrie pe caiet un text si il copiau de acolo... gdseau ei metode... Volumul de
munca individual era putin mai mare din cauza lipsei manualelor.

” Eu am terminat liceul in 1998. Atunci eu nu percepeam aceste lipsuri ca pe niste dificultati,
deoarece eram invdtatd si ma adaptez. In aceea perioadd, nu existau activitdti care sd ne
ajute sa interactionam cu persoane din afara scolii...

Noi nici acum nu avem manuale! Cu scoala noastra este o situatie speciald! Eu, ca sa-mi ajut
elevii la ore, iau manualul obisnuit §i il scriu pe calculator cu literd marita ca sa poata fi
accesat de elevi”.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): Liceul I-am facut in Bucuresti (sectia

filologie), unde am intrat dupa sustinerea unui examen de admitere scris/oral in Braille.

Am locuit la caminul liceului. Nu am avut nici un fel de problema de acomodare sau de alta

naturd. Totul a decurs normal. M-am integrat imediat in colectiv, se pare ca perioada

anterioara m-a ajutat mult in acest scop.

” : . . . A . -
Consider ca este un liceu bun, deoarece eu am cdstigat olimpiade in acest liceu. Cred ca

este important cdt de mult vrei sa inveti, nu renumele liceului.
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Aici, la liceu, era o libertate pe care celelalte licee nu o aveau, dar erai liber sa decizi ce sa
faci cu acea libertate. M-am simtit foarte bine aici, nu mi-a lipsit nimic. Aveam biblioteca
unde puteam citi carti atdt in Braille cdt si pe banda magnetica (ascultate la magnetofon). Am
sustinut examenul de bacalaureat si I-am luat”.

Subiect cu deficienta vizuala (invatdmant special): A urmat un liceu obisnuit si a ales
profilul Stiinte Sociale pentru ca ii placea istoria. Mentioneaza ca liceul nu era accesibil
liceu, i s-a oferit un laptop de pe care putea sa isi procure informatiile necesare activitatilor
educationale. Atitudinea colegilor a fost una pozitiva pana cand in clasa a XI-a, au Inceput sa
prezinte unele acuzatii pe motiv ca 1i deranja zgomotul masinii de scris in Braille, ceea ce a
dus la renuntarea de a o mai folosi in clasa. Profesorii erau foarte comunicativi cu ea, insa la
inceputul ciclului liceal au avut o atitudine ostila. Sustinea oral majoritatea testelor, iar cele
scrise erau scrise mai intai in Braille, apoi transcrise de un coleg. A intalnit bariere in ceea ce
priveste activitatile legate de matematica, fizica, chimie. Mentioneaza ca la bacalaureat s-a
confruntat cu multe dificultati, care au constat in neacordarea unui timp mai mare pentru a-gi
putea redacta subiectele.

Nu a beneficiat de orientare profesionala.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): A urmat liceul special din Targu Frumos
la specializarea Filologie, deoarece nu i-a placut matematica si colegii sdi au urmat acelasi
liceu. Scoala oferea accesibilitatea masinilor de scris n Braille si detinea toate materialele
educative accesibile celor cu dizabilitati. Atitudinile cadrelor didactice si ale colegilor erau
normale, asemanatoare celor din clasele V-VIII. La fel ca si in clasele V-VIII, s-a adaptat
cerintelor activitatilor, iar examenul de bacalaureat s-a sustinut in mod normal, el scriind in
Braile.

Nu a beneficiat de orientare profesionala.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): A urmat un liceu special, profilul-
filologie. Era accesibil pentru copiii cu dizabilitati, cadrele didactice aveau o atitudine
pozitiva fata de el la fel si fata de colegii sdi. S-a adaptat mai usor, deoarece ritmul de predare
era mai lent si 1 se oferea sansa de a raspunde la ore intr-o alta zi, chiar daca nu stia cind era
intrebat. Era evaluat fie oral, fie scris (unde i se marea scrisul subiectelor) . Nu mentioneaza
cd a avut bariere la activitatile procesului de Invatdmant. Nu au existat probleme la sustinerea
examenului de bacalaureat.

Subiect cu deficienta vizuala (invatdmant de masd): A urmat un liceu obisnuit si s-a dus la
profilul Stiinte Socio-umane, deoarece nu dorea si faca matematici. In ceea ce priveste
accesibilitatea la aceastd unitate de invatamant, mentioneaza ca nu era dotat cu servicii
speciale pentru fiecare copil cu dizabiliate, iar materialele didactice si le procura singura. O
singurd problema s-a mentionat , aceea ca i1 oboseau ochii mult mai repede din motiv ca
vederea ochiului stdng este mai slaba. Din cauza ca ii era rusine de defectul sdu ca dificultate
in ceea ce priveste activitdtile din cadrul scolii, evita sa vorbeasca in public. Nu au existat
probleme la sustinerea examenului de bacaulaureat.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): Liceul special a fost urmat tot aici, cel
mai apropiat de domiciliu. Prietenii erau aici. Atitudinile cadreor didactice difereau in functie
de situatie. Materialele erau accesibile, oferite de scoala. Exista un caracter pozitiv al relatiilor
dintre colegi, adolescenti, anturaj, se stabileau prietenii.
Se dadeau teste, aveau loc ascultari, autoevaluari.
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Subiect cu deficienta vizuala (invatdmant special): liceu profil filologie, inclinata spre partea
umanista, stiinte socio-umane. Foloseste internetul. Cadrele didactice sunt apropiate,
suportive. Colegii — ca la orice scoala,- unii au mai multi prieteni, altii mai putini.

Manuale exista, mai citesc colegii care vad, este folosit internetul.

In scoala speciala pentru deficientii de vedere, integrarea este mai usoara, existi acceptare
reciprocd, dar si dezavantaje, la facultate nu va mai fi la fel, adica mediul adaptat.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): parintii ar fi vrut ca el sd mearga la un
liceu de muzica in Botosani, insa el a ales sa ramana aici, avea o prietena si multi alti prieteni.
S-a gandit ca 1n alta parte i-ar fi greu sd se acomodeze.

Cadrele didactice sunt foarte apropiate, se comunica bine cu ele. Relatiile cu colegii uneori
sunt dificile, din cauza etapei de varsta (adolescenta), dar totusi, se ajutd in caz de nevoie.
Sunt utilizate manualele speciale, ori citesc profesorii din carte si elevii scriu.

Dificultate: gastronomia, nu poate gati.

Optiune: dizabilitatea vizuala trebuie orientata spre scoala speciald, unde exista conditii
adaptate.

Subiect cu deficienta vizuala (invatdmant special): a urmat liceul obisnuit, primii doi ani,
dupa rezultatele la examenul de capacitate. Apoi, in clasa a XlI-a a ajuns la liceul special pe
considerentul cd aici sunt mai multe facilitati si s-ar putea realiza mai bine. Pastreaza legatura
cu familia, chiar dacd nu i-a vazut niciodata...Cadrele didactice aici sunt mai intelegétoare,
explicd mai bine, tin cont ca ai o problema de sanatate.

Relatiile cu colegii : a fost nevoie de cunoastere, de adaptare, acum sunt mai bune.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): Perioada liceului implicd multe lucruri,
unele experiente strict personale, altele care pot fi generalizate ca teme de gandire. Clasa a IX-
a a fost o perioada de adaptare, s-a produs separarea de familie, si-a dorit sa se desprinda, sa
cunoasca alti colegi... A ales profilul filologie. Avea dezvoltat spiritul de autodepasire.
Dificultati — matematica. A avut un profesor care a stiut sa explice geometria. Nu a fost atrasa
de stiintele exacte. Familia uneori intreba ,,de ce are nevoie de asta, ca tot nu vede?” Se
gandeau la barierd, esec, provocare, doreau sa o menajeze... Acolo exista tipografie Braille,
erau contacte cu occidentul, de unde mai puteau veni si alte idei. Se gaseau solutii pentru
materialele didactice.

Nu a avut profesor de sprijin. Nu a beneficiat de orientare.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): a urmat liceul special din Cluj. Profesorii
din gimnaziu proveneau de la Cluj, era o traditie. A urmat profilul uman. Cadrele didactice
erau structurate altfel (ardeleni!), mai distante, nu erau la fel de calde ca aici in Moldova.
Scoala era ca a doua familie, chiar mai mult, ca stiteam mai mult acolo decat acasa.
Materialele erau adaptate.

Bariere: initial, adaptarea intr-un loc necunoscut, spatiu necunoscut. Toti colegii proveneau de
acolo si a intrat a doua la admitere, iar ca nou venita a intalnit o anumita ostilitate. Prin
comunicare, s-a rezolvat. Cadre noi, cerinte noi, de nivel mai ridicat. Se preda pentru toata
clasa, cine se adapta bine, cine nu, nu. Bacalaureat: a dat teza, nu au fost probleme. Stia din
clasa a V-a ce vrea sa faca, nu a beneficiat de orientare.
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Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): a urmat liceul teoretic, special, filologie-
istorie, desi 11 placea mult matematica. Pana dupa Revolutie existau doar 2 licee care
pregateau maseuri, la Bucuresti pentru baieti si la Arad, pentru fete. In 1990, s-a infiintat
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liceul la Cluj si a mers acolo. Stitea la o distantd ce putea fi parcursa pe jos in 20 minute.
Cadrele didactice se adaptau si ele in acea perioada. Au venit noi cadre specializate.
Adaptarea procesului de Invatdimant presupunea predarea fard manuale. Dictau mai mult, era
dificil de copiat textele din manuale.

Clasele erau mici cu 10-12 elevi si monitorizarea drastica.

Dificultati: absenta manualelor, copierea de texte, nu erau imprimante. Cele 12 masini de
scris in clasa care era mica, faceau zgomot, cel care dicta ridica vocea, pentru a se retine
accentul la franceza, unde se dicta pe litere. Bacalaureat: oral si scris, fara probleme.

Fara orientare la absolvire. Perioada reformarii meseriilor, restructurare economica,
inchiderea unor unitati odinioara protejate de stat (cooperativele de invalizi), multi au pierdut
locurile de munca si perspectiva orientdrii.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): a frecventat liceul special, a stat in gazda
si la internat. A urmat liceul special, nou infiintat (redeschis, dupa o lunga perioada) in Clu;.
Parintii au decis sa mearga acolo, nu la profilul traditional medical. Concurenta mare, cca 10
pe loc. ,,Prima generatie de moldoveni care am mers in Ardeal”. Cadre mai bine pregitite,
materiale multe, de pilda, la cabinetul de geografie aveau un glob pamantesc pentru
nevazatori. Totul era adaptat. Confectionau si cadrele didactice anumite materiale, spre
exemplu la geografie, foloseau atisoare, catifelute care reprezentau campiile, muntii.
Bacalaureat trecut cu note mici, probele au fost dificile. Spre exemplu: o colega a luat 8 la
franceza, dar a luat nota 10 la admiterea in facultate.

Dificultati: nu a resimtit ca au fost cerinte exagerate, bariere. Verificare cunostinte prin
modalitatile traditionale.

Orientare din partea unui consilier la absolvire: a ales dreptul, dar nu a intrat acolo.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): a sustinut examen de admitere la intrarea
in liceu. Se gandea sd mearga acasa, la liceul de muzica, 1i placea mult sa cante. Parintii chiar
au facut demersuri in acest sens. Inspectoratul din Sibiu a opus rezistentd (spuneau ca nu
existd manuale, cine citeste pentru ea... cine 1i corecteaza lucrarile scrise in Braille?). Asa ca
a ramas sa urmeze liceul special, avand aceiasi colegi in mare parte, relatii bune cu cadrele
didactice, dar tot mai putine manuale. Se folosea dictarea la lectii. Existau unele dificultati
cum ar fi cele de la psihologie unde profesorul avea un stil ciudat de predare. Se puneau
intrebari, profesorul raspundea, iar elevii trebuiau sd-si aminteasca acasa raspunsurile dupa
explicatiile profesorului.

Dificultati: nu prea iesea in oras, trebuia declaratia parintilor. Nu iesea singurd, ci numai cu un
coleg cu rest de vedere. Implicare in activitati extrascolare. Aceeasi implicare a familiei, dar
in clasa a [X- a a decedat tatdl. Mama o ajuta sa invete activitatile de viatd zilnica, sa gateasca,
sa intretina curdtenia. Este importanta implicarea parentald, si cum se raporteaza ei la
dizabilitate.

Dificultati la geografie, harta. Lipsa reprezentarilor anterioare clare impiedicau intelegerea.
Predare prin dictare, invatare acasa. Pentru bacalaureat, a mers la clasa paralela, pentru
pregdtire la romana. Dorise meditatii, dar nu a gasit. Profesoara de geografie zicea ca nu va
lua examenul, pentru ca nu se duce la pregatire (insa ea nu se ducea pentru ca nu avea ce sa
invete). Tentative de orientare, dar nu a iesit lamuritd. S-au aplicat mai multe teste, si atat.
Este importanta, dar nu a fost facuta corespunzator.
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Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): Din clasa a 1X-a, a folosit laptopul

personal, avea memoria vizuald a tastaturii. Alti colegi scriau la masina de scris in Braille,
faceau zgomot, deranjau clasa. Atitudini diferite ale cadrelor didactice, cei in varstd nu aveau
cunostinte despre deficienta lui, stitea in prima banca. Greutati cu profesorii nevazatori, nu
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puteau evalua ce a scris el. Trebuia sa le explice. Scoala a intrat in proces de adaptare,
modernizare. Activitati de dezvoltare personala, a participat la un schimb de experienta, o
tabdra in Ungaria, si a constientizat Inca o data ca are probleme cu limba engeza... Participare
la olimpiadele de informatica.

Familia, sprijin financiar pentru procurarea cartilor suplimentare (model eseuri, caracterizari).
Adaptare la cerintele activitatilor: cel mai dificil 1i era la dictérile la engleza, la examen, i-au
adus textul in fata. La notite, unii profesori vorbeau mai rar, altii cereau colegilor sa 1i ofere
notitele.

Invéta din manualele pentru scolile de masd. La bacalaureat a avut dificultate la engleza.
Orientare, in clasele XI-XII, consiliere vocationala, evaluare aptitudini. Unii 1l considerau
potrivit pentru masaj, altii, pentru teatru, dar el dorea psihologia si stiintele educatiei. Dorea
sa lucreze cu copiii.

Subiect cu deficienta vizuala (invatdmant special): Era obisnuit cu colegii, a optat tot pentru
liceul special, manifesta atasament fata de colegi, de unii profesori, sd incerce sa isi
contruiascd un viitor. Oricum, nu avea liceu in satul natal. Decesul tatalui a provocat o
maturizare mai rapida.

A urmat liceul filologic, special. Consolidare relatii cu colegii. Unii profesori din gimnaziu
erau acolo. Manifestau un grad mai ridicat de empatie pe motiv de dizabilitate. Dificultati la
limbile strdine, s-au tot schimbat profesorii. Era greu de mobilizat copiii pentru Invatare, in
clasa proprie, pe motiv de plecare din familie si in absenta controlului parental. Unii profesori
incercau sa faca asta, unii reuseau, altii nu. Copiii cdutau maximum de libertate, incalcarea
regulilor ori de cate ori era posibil. Viata de internat.

Pregatire pentru bacalaureat. Mobilizare, ajutor profesori. Unele cadre didactice erau dedicate,
pasionate de munca lor cu elevii, iar acestia erau atasati de ele. Nu a avut orientare
profesionald, nu a avut ajutor de la cineva care sd-1 indrume. Ar fi fost necesar. Comisia de
orientare s-a implicat formal. Ar fi vrut sa urmeze dreptul.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): La capacitate a avut emotii din cauza
matematicii. Familia a sugerat liceul de masa, obisnuit, de muzica. A dorit sa raimana cu
colegii, liceul de muzica fiind optiune de rezerva. A urmat si la scoala de artd 3 ani, pian, jazz,
tot cu colegi fara dizabilitati in grupa de studiu. A procurat un laptop prin clasa a XI-a care a
ajutat la accesul la informatie. Clasa a ramas aceeasi la liceu. Atitudini pozitive ale
profesorilor, erau apropiati, acordau sustinere, sfaturi, inclusiv la orientarea spre facultate.
Dificultati nu mentioneaza, dar erau multe materii, programa incarcatd, obositoare, Insa a
ajutat la pregdtirea pentru urmatorul nivel. Facea pregatire suplimentara cu profesorii pentru
bacalaureat. Se obisnuise sd se deplaseze singur, a convins familia cd se poate descurca,
pentru a evita hiperprotectia. La bacalaureat nu au fost probleme, ultima generatie care nu a
dat la sport, rezultate bune. Orientare profesionald (dirigentie, dar si cu alti profesori); si aici
ar putea sd se faca mai mult, cu practica, vizite in afara scolii.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): A beneficiat de pregatire suplimentara la
nivelul clasei, a dorit sa urmeze liceul, pentru profesionala ar fi trebuit sa plece in alta parte si
nici nu este prea indemanatic, cu abilitati manuale. La examen, dificultdti ca ale altor colegi.
Aceeasi cladire, adaptata nevazatorilor. Tehnologia informatica inca din clasa a 1X-a, I-a
ajutat mult. Atitudinile cadrelor didactice erau pozitive, cei fara vedere erau profesionisti si nu
ar fi admis ca un cadru didactic cu vedere sa trateze inadecvat elevii cu probleme de vedere.
Toti elevii erau la fel, dupa profilul scolii, nu erau diferente. Relatiile cu colegii bune, cei mai
multi proveneau din aceeasi clasa a VIII-a. Implicarea familiei mai redusa, nu era cazul,
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locuiau la distanta, veneau periodic sa se intereseze de situatia scolara. S-a adaptat bine la
cerintele Tnvatarii.

Dificultati nu mai erau, in clasa speciala te puteai duce la tabla sa vezi si nu parea ciudat. S-au
eliminat barierele de acces ale invatarii la liceu. Nu a beneficiat de terapii, sprijin special.

La bacalaureat, pregatire anterioara in grup. Fara orientare profesionala (veriga slaba). A avut
loc o selectie naurald, cei cu nivel mai modest spre masaj, cei cu nivel bun spre Invatamantul
superior.

Dupa bacalaureat, nu-si aminteste spre ce specializare ar fi vrut sd se orienteze. A suferit un
accident, pentru 9 ani a aparut o dizabilitate motorie si in acele conditii nu a putut merge la
facultate. A luptat impotriva depresiei. Dorea sa devind un om util. Procurare proteza
performanta. S-a angajat si a decis sd investeasca in studii superioare.

Subiect cu deficienta vizuala (invatdmant de masa): Pasiunea pentru limbi straine a
determinat-o sa aleaga tot un liceu obisnuit. La capacitate, dificultati la matematica,
supraveghetorii nu intelegeau ce le spunea, la geometrie. Pana la urma, o supraveghetoare de
pe hol a intervenit si a inteles. Familia i-a cumparat un laptop, primea materiale pe internet,
mail, carti. Mai mergea cu masina de scris pentru lucrari. In clasa a XII-a au inteles ca putea
da lucrari si pe laptop, pe care sd le corecteze imediat. Colegii erau un pic mai distanti, dar nu
din cauza dizabilitatii sale. Liceul mai avusese elevi cu dizabilitate, una era verisoara ei, si s-
au comportat destul de normal.

Dificultati: nu au aparut multe, fiind profil uman, nu erau probleme, o singura datd a absentat
cca o luna, dar nu s-a deosebit de colegii care lipseau foarte mult. Adaptarea la procesul de
invatare, manualele scanate, unele scrise la laptop, notite luate cu masina 2 ani, apoi cu
laptopul. La lucrari a procedat ca inainte, doar in a XII-a le corectau pe laptop sau le
imprimau. Avea o sursd mai larga de informatie pe internet, profesorii le trimiteau tuturor
colegilor. Obligata sa mearga la psiholog in a XII-a, prin lege.

La bacalaureat, cei din comisie nu aveau foarte clar in minte cd putea sta 4 ore, si a fost
grabita, spunand ca nu are cine sa stea atat la supraveghere; la romana nu i s-a mai dictat
subiectul si a fost pusa sa rezolve oral, motiv pentru care a pierdut mult. A fost defavorizata.
Fara orientare profesionald, doar un test aplicat de psiholog.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): Liceul, a insemnat o reculegere, s-a
integrat, relatiile cu colegii s-au imbunatatit; fumau pe ascuns in curtea liceului. Era un teren
de fotbal, acum e sintetic, colegii mai mari cdnd mergeau la fotbal, luau bere... Relatiile cu
profesorii erau mai bune decat inainte. Cei nevazatori adaptau materialele, stiau Braille. A
avut absenteism si a copiat, unii colegi aveau comportament vulcanic fatd de profesori, ieseau
in timpul orelor din clasa... Relatia cu familia era mai distanta, pierduse din atasament,
mergea acasd numai in vacante, dar era mai obisnuit in liceu. Colegii se maturizasera, se
sustineau reciproc, jucau fotbal. Nu prea mai dorea sa ajungd acasa. Nu mai erau problemele
din gimnaziu, cand copiii erau mai salbatici.

Orientare la sfarsitul liceului. I s-a recomandat sa mearga la Bucuresti la masaj. Nu 1 se parea
corectd abordarea, 1 se impunea pe motiv cd era de nivel mediu.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): dorea un liceu de masa, sa nu fie
discriminat la angajare. Regreta cd nu a facut-o. A ramas in liceul special, era un fel de
confort acolo. Parintii nu au avut un cuvant de spus, nici nu au vazut scoala, a rdmas corigent
la roména. A experimentat consumul de alcool, chiar si la orele de dupa-amiaza. Anturaje
dubioase, consum de etnobotanice, a vazut cum se comportau. Stare tensionata 1n clasa a X-a
intre el si profesoara de romanad, din cauza unor probleme personale ale lui. Nu avea nevoie de
materiale accesibilizate, la citit cduta pe internet carti audio, incd putea desena. Cel mai greu
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era la romana. Alteori, gdseau documente pdf si le transformau in format audio. Au venit 3
colegi de la Buzau, consumatori de etnobotanice, a avut conflicte cu ei, au influentat si pe
altii, care au devenit dependenti. Si in a XII-a corigent la istorie, dar a invatat si a luat bacul.
Sustine ideea unui centru de resurse care sa sprijine nevazatorii.

Nu a beneficiat de orientare. A dorit sa mearga la drept, Insa avea media mica.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): din clasa a IX a Inceput sa invete
tehnologia, lua notite singur, invéta singur, nu iesea singur in oras, ci doar cu colegii, se
intelegea bine cu profesorii si colegii. Scoala nu era suficient de bine adaptatd, au Inceput
lucrari de modernizare, a inceput santierul.

Sugestii: in liceele pentru nevazatori sa se asigure laptopuri pentru fiecare. Bacalaureatul I-a
trecut fara probleme. I s-a alocat o durata de timp de lucru mai mare cu o ora. Fara orientare
la absolvirea liceului, mama nu voia sa-l lase s mearga la facultate din cauza distantei.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): a urmat liceul special, se intelegea bine
cu colegii, exista continuitate, a utilizat calculatoarele din clasa a treia. Acces la tehologie.
Familia o lua saptdmanal acasd. Féara orientare la absolvirea liceului; a ramas in lasi dintr-0
greseald, apoi a decis s vina la master in Cluj.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): A urmat liceul tot la Cluj, a fost orientata,
era obisnuita cu colegii. Examenele de clasa a VIII-a, cu probe scrise au fost adaptate, ceea
ce ar fi fost probabil mai dificil intr-o scoala de masa. Liceul a suferit o transformare totala,
modernizare, cu acces tehnologie. Din clasa a XI-a a utilizat un laptop cu sintetizator vocal. A
participat la concursuri, recita poezii, spectacole folk, iesea cu colegii in oras. A beneficiat de
sprijinul continuu al familiei. O parte din profesori s-au schimbat si a fost bine. O profesoara
de franceza nevazatoare, ecologistd, aducea foi refolosite din maculatura scolii pe care sa scrie
elevii la teste... dictarea dura mai mult decat timpul ramas pentru rezolvare.

Bacalaureatul promovat fard probleme, a utilizat Braille si a sustinut unele probe oral.
Orientare, la insistentele ei. Pentru facultate, a solicitat sprijinul parintilor, sfaturile prietenior,
dar decizia finala a luat-0 personal.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): a ales sa ramanad acolo, ii pldcea sportul
si dorea sd continue cu acesta, cu antrenorul de la scoala. Examenul de capacitate a avut
probele accesibilizate, nu au fost cerinte de a desena figuri geometrice. Multi profesori din
gimnaziu au predat si la liceu, au mai fost altii noi, au mai venit 3 colegi noi, ne-am adaptat.
Carti la fiecare materie, scriam in Braille, la masind, a venit In clasa si o vazatoare. Se luau
notite, existau cdrti in Braille la materiile importante, la celelalte se dicta. Relatii frumoase cu
colegii si profesorii. Profesorii nevazatori 1i intelegeau mai bine pe elevi. La bacalaureat a
fost alt sistem, 6 materii, cu competente, sportul s-a SCOS ca proba, ceea ce e rau. Acum multi
fumeaza, nu fac miscare. Tehnologie, s-a adus un magnificator. A avut laptop din a X-a,
personal. Utiliza telefonul normal, avea rest de vedere. Orientare la absolvire — decizia a fost a
lui, dar in liceu profesorul de sport 1i spunea c@ poate merge la educatie fizica. A venit cineva
care ne-a spus ce am putea face (psihologie, masaj), dar el considera ca aceste variante nu i se
potrivesc.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): a luat capacitatea, erau multi si a fost o
problema cu locurile. I s-a propus sa mearga la liceul pedagogic de masa. Fratele termina
liceul, se temea sd rdmana singura. Totusi, a ramas la Cluj, fratele era student tot in Cluj si o
vizita. A intalnit alti colegi, a trecut timp pana s-au obisnuit. La fel, cu dirigintele. Legat de
libertate, iesirea din scoald in timpul liber, s-a permis de la 19 la 19,45 si nu era timp
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suficient. Au facut greva si s-a permis pana la ora 20. Nu stiau, la Inceput, ce sa faca cu acel
timp liber. Varsta adolescentei.

Relatii bune cu profesorii. In clasa a X-a a fost intr-o tabara internationald in Germania, a
cunoscut conditii extraordinare, stateau 2 in camera fatd de 16 cate erau la liceul din Clu.
Experientd pozitivd. Materiale adaptate, la bac au fost 6 probe, chiar si sport; presedintele
comisiei a fost impresionat de calitatea executiei probelor sportive de catre nevazatori.
Tehnologia: s-a adus in clasa un magnifier, cine avea nevoie, apela. Si un calculator cu acces
internet din a X-a. Nu era nevoie de altceva, toti vedeau, scriau pe negru. In a XII-a a fost in
Bulgaria si a alergat la o competitie, observand cat de impresionata a fost asistenta. In a XII-
a, diriginta le spunea elevilor ce sa faca, ea dorea la asistenta sociald, desi i s-a recomandat sa
mearga la stiintele exacte. A crezut atunci cd nu se poate descurca cu formulele, cu scrisul pe
tabla. Cei mai multi au trecut pe fise scoala de masaj din Bucuresti.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): a facut in continuare fotbal, a participat la
competitii Tn mai multe tari si la nivel national. A ales liceul pentru ca era mai aproape de
casa, invata bine, era obisnuit acolo de 8 ani, cei mai multi prieteni erau acolo. Tranzitia a fost
usoara, acelasi diriginte, multi din fostii profesori. Aveau mai multa libertate, nu mai erau
supravegheati strict. Trei colegi noi s-au integrat rapid, erau sociabili. Materialele accesibile,
in a XII invéta la calculator, avea laptop, si din a X-a telefon adaptat. La bac a dat in Braille,
ar fi preferat la calculator. Sase probe. In liceu a fost mai multi libertate, se mai incilcau
regulile. Profesorii erau intelegatori, chiar si atunci.

Orientare: a decis singur, nu i s-a explicat de nimeni, doar masajul li se spunea ca s-ar potrivi.
A ales psihopedagogie, spera sa prinda un post. Li se spunea “nu puteti face altceva...”

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): Liceul special, cam aceiasi profesori, era
un elev normal pentru profesori, un elev care invata bine, daca nu facea o tema era tratat mai
sever, aveau pretentii mai mari fatd de el. A Inceput sa aiba rezultate mai slabe, a inceput sa
foloseasca timpul altfel, sa invete ce-i place. Si la acest nivel apreciaza ca existd accesibilitate,
nu mai avea multd matematica.

Cu colegii se intelege bine cu unii, altii sunt mai indiferenti, se poate vorbi de o colegilitate
simpld, nu au fost probleme mari. Nu a absentat. Este implicat in activitdti extrascolare,
practica sport la nivel avansat, a participat la concursuri internationale. Reprezinta scoala la
Consiliul Judetean al Elevilor. Studiazad informatica. Orientare nu se face. Neoficial,
profesorul de informatica 1-a atras, a invatat tot mai mult si are de gdnd sd mearga la o
facultate de profil. Stie ca ii va fi greu, dar va lua meditatii, e ambitios si crede ci va reusi. In
privinta accesului la studii superioare: doreste sd urmeze informatica, reprezintd o pasiune. La
specializarea matematica- informatica a Universitdtii din Cluj a mai absolvit o nevazétoare,
asa cd existd un precedent. Ar dori sd nu fie tratat foarte special, colegii sd il trateze special
numai pentru nevoile lui. Accesibilitate: ceilalti sa inteleagd ca este o persoana normala, ca
are intelect si ca singura lui problema e cea de vedere. Profesorii sa ofere cursurile In format
electronic. Centrul care asigura materiale — este apreciat pozitiv. Accesibilizare bibliografie,
ar trebui sa existe o colaborare intre profesori si centru, in privinta materialelor.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): A urmat liceul special din Cluj, a inceput
sa nvete Braille, 1 se parea ca va cobori, avea impresia ca el vede, insa a constatat ca nu mai
era izolat ca in scoala normala. Relatii bune cu colegii, cu profesorii. Era liceul cel mai
apropiat de casa, dar i s-a potrivit. La admitere a avut conditii speciale, dicta si altii scriau.
Profilul filologie. Directoarea a zis ”’ce cauta asta aici, trebuia sa fie la un liceu de orbi!”
Liceu nevazatori: 2 ani a scris 1n Braille, apoi cu laptopul, telefonul, relatii bune cu colegii,
aveau aceeasi problema, a avut prieteni, a fost reprezentant al scolii in Consiliul Judetean al
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Elevilor, a activat In echipa de teatru, ii era usor sd memoreze replicile. Citea cu tehnologia,
recurgea la scanarea unor carti, a fost implicat in proiecte internationale.
Bacalaureatul I-a sustinut in Braille, cu transcrierea realizata de un vazator.

Subiect cu deficienta vizuala (invatamant special): Liceul special, era obisnuita, profil
filologie, prietenii erau aici. Parintii i-au propus sa incerce si altceva, dar a refuzat. Admiterea
I S-a parut un pic complicatd, au fost probleme dificile la geometrie. Profesorii erau cam
aceiasi, dar mai multd materie. A avut si colegi noi, unii distanti la inceput. Implicata in
activitati extrascolare, teatru, dansuri, chitard (din generald), invata cu colegele. Dificultati la
informatica. Cele mai frumoase prietenii au fost legate n perioada liceului. La bacalaureat, nu
a fost greu, a beneficiat de sprijinul dirigintelui, care a oferit meditatii la romana. Relatiile cu
profesorii erau ok, uneori chiulea de la ore, nu avea chef la romana, latina... Se jucau, faceau
poze, seara povesteau pani tarziu. A participat la Olimpiada la istorie. In a cincea a inceput
utilizarea tehnologiei, dar avea dificultati cu informatica.

Subiect cu deficienta vizuala (invatdmant special): nu a vrut sa plece de la Cluj, a urmat
filologia. Continuitate. Tehnologii de acces din prima parte a semestrului 1. Profesorii
extrageau informatii din alte carti, au fost printate in Braille. Nu se lucra strict dupa manual,
fiecare aprecia ce este relevant. Nu se mai pierdea timp cu dictarea, se apela la imprimanta
Braille. Urmau orele de informatica de baza pentru invétare (office, internet). Apoi au avut
calculatoare in clasa, le foloseau chiar la ore. Relatiile cu colegii, unele au devenit mai
tensionate, cu altii de prietenie. Profesorii i tratau pe elevi ca pe oameni maturi, mai se punea
presiune cand era cazul, dar relatiile erau foarte bune, chiar si cu cei noi, fara experienta
privind dizabilitatea. Profesorii cu dizabilitati erau mai duri, sustineau ca daca ei au putut, si
elevii trebuie sa poata. Cei fara dizabilitate erau mai indulgenti. Dificultéti: prin a XII-a
familia s-a implicat, mai ales emotional, urma sa se faca alegerea pentru viitor. Din clasa a X-
a se putea deplasa singur acasa, la parinti. Participa la activitati extrascolare, erau insotiti, mai
mergea impreund cu unii colegi cu rest de vedere. Aveau multa libertate, chiar i cum sa
invete, dupd notite sau altfel.

Exista adaptare mai multa decat in clasele mici. Aveau acces la internet, se converteau
materiale in format audio, adaptau si ei pentru cd stiau cum. Evaluarea cunostintelor dupa
scris. La bacalaureat nu au fost dificultati. Nu mai scriau subiectele, exista un sistem
automatizat, cu subiectele in Braille. Orientare: a inceput destul de tarziu, in semestrul II, dar
nu crede ca a influentat pe cineva. Caracter formal, ar fi trebuit de prin clasa a XI-a sau chiar a
X-a. Nu au fost dusi sa cunoasca specializarile.

Subiect cu deficienta de auz: Acum, la liceu, nu mai are aceleasi rezultate scolare, deoarece
nu prea Intelege ce spun profesorii. Nu li se explica prin limbajul semnelor. Exista o mare
lipsa de informare adecvata la nivelul deficientei lor. Profesorii nou veniti nu cunosc limbajul
semnelor. Pornesc de la zero cu copiii. Pe unii profesori ii intelege, dar pe altii deloc...” Asta
este dificultatea cea mai mare cu care se confrunta. Ei folosesc si calculatorul, dar nu ca sa
invete, ci ca sa se distreze: filme, muzica, dansuri. Acum este in clasa a XII-a la liceul special.
Urmeaza examenul de bacalaureat care se sustine scris, dar existd si probe orale care se sustin
prin limbajul semnelor.

Subiect cu deficienta de auz: Pentru examenul de bacalaureat 1i este foarte greu, acum este
clasa a Xl-a, deja a inceput sa invete. Examenul se sustine scris/oral. Proba orala se sustine
prin semne. Cu interpret sau nu, depinde daca profesorul cunoaste limbajul semnelor. La oral,
elevul Tncearca si el sa “rupd” cateva cuvinte daca poate, daca nu, foloseste semnele.
Majoritatii copiilor le este rusine sa ’rupa” cuvinte in fata persoanelor straine. Foloseste
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calculatorul. A invatat sa-1 foloseasca de acasa de la prieteni. Nu se gdndeste s mearga la o
facultate deoarece stie ca nu poate face fatd. Fiecare stie ce este in sufletul lui!.

Subiect cu deficienta de auz: El are 7+8= 15 ani de scoald. Este acum la nivel III. Nivelul II
se face un an, iar nivelul trei doi ani. A pornit de la liceul tehnologic (acum 3-4 ani). Ei au
inceput cu scoala profesionald, dupa care au trecut la liceu din anul V, si au trebuit sa mai faca
incd trei ani ca sa poatd ajunge la bacalaureat. Au invatat mult, iar el este unul dintre cei care
au trecut prin schimbarea de la profesionald la liceu. Nu toti elevii de la profesionald au
continuat studiile. El este unul dintre cei care au vrut sa mai invete. Multi, de la terminarea
scolii profesionale, au cautat un loc de munca. La absolvirea liceului primesc specializarea de
“tehnician in prelucrarea lemnului”. Absolventii de profesionala primesc calificarea de
lucratori in tamparie, dupa care urmeaza nivelul II tamplar si nivelul III tehnician in
prelucrarea lemnului. Exista mai multd pregatire pe masura studiilor lor. Merg la fabrica,
lucreaza la masini impreuna cu muncitorii ...invata meserie. Ii place ceea ce face “dar praful
nu-i prea place...” Acum a inceput sa Invete pentru bacalaureat. Examenele sunt scrise, dar au
si probe orale. La engleza, roména au si probe orale. Profesorii din comisie cunosc limbajul
semnelor si Inteleg ce spun copii. La engleza isi vor traduce ei un text fie din romana in
engleza, fie din engleza in romana...La aceasta scoala sunt locuri intotdeauna. Nu a existat ca
un copil sa nu fie inscris pentru ca nu mai sunt locuri...problema o avem la internat..., acolo
nu sunt mereu suficiente locuri. Sunt doua institutii diferite care 1i pun pe parintii pe drumuri
in fiecare an. Parintii trebuie sd le obtina orientarea scolara in fiecare an pentru a putea sa i
aduca la internat. Aici este o mare problema. Din cauza asta, multi pierd 1-2 luni de cand
incepe scoala. Copiii depind de banii de la judet pentru cazarea in cdmin. Doar cand au banii
asigurati de la judet parintii pot veni cu copilul in camin, si de multe ori se pierde timp pana
se fac formalitatile pentru bani. O alta problema cu care se confrunta parintii copiilor consta
in faptul ca parintele nu poate obtine banii pentru toata perioada scolarizarii, adica 4 ani, ci pe
fiecare an in parte, iar asta ilnseamna pierdere de timp atat pentru parinte, cat si pentru copil.
In fiecare an, parintele trebuie sa alerge dupa acte, sa mearga la comisia de expertiza sa
reinnoiasca certificatul de handicap, merge la Consiliul Judetean sd-1 inscrie pentru orientare
scolard si tot asa. Este greu pentru pdrinti si pentru copii. Uneori copiii Intarzie 1-2 luni si este
greu de recuperat materia...

Subiect cu deficienta de auz: La liceu a ajuns din scoala profesionald. S-a inscris direct la
nivel II de la scoala profesionala. Acum este ultimul an la liceu, se pregateste de bacalaureat.
In clasi este elev bun la mate-fizica. Elevii, in general, cam au probleme cu gramatica. Ei vad
limba romana asa cum o transpun in limbajul semnelor. Este o altd topica a propozitiei. Si
atunci profesorii care corecteaza la limba romana depuncteaza elevii. (Noi — spune doamna
interpret - ne luptam ca sa se corecteze lucrarile de profesorii nostri, deoarece ei stiu copiii,
stiu cam ce pot, dar se exprimd cum pot ei...mai mult in limbajul semnelor. Doar copiii
excelenti, care au citit mult §i cunosc gramatica limbii romdne se pot exprima corect...Ei fac
gramatica in clasele mici, dar nu suficient cdt sa se dezvolte mai mult...ar trebui sa citeasca
mai mult...dar nici nu prea citesc...Se lovesc de cuvinte pe care nu le cunosc si aici este
problema! Nu recunosc sensul si atunci se opresc!).

Dificultati la liceu: a intrat usor, profesorii sunt indulgenti, este totul ok. Dupa bacalaureat
doreste sa se faca sofer, sau mecanic auto. El a mai lucrat in vacante, pe langa tatal lui ca
mecanic auto la un service, unde ar vrea sd si munceasca. A existat in scoald si aceasta
specializare, dar pentru cd numarul de copii a fost din ce in ce mai mic si nici cerinte nu au
mai fost din partea parintilor, acum nu mai avem. Am avut “tinichigii auto” acum nu mai
avem.
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Subiect cu deficienti de auz: La capacitate a avut rezultat bun si a intrat direct la liceu. In
acest fel nu a mai fost nevoita sa treaca prin scoald profesionala. Scoala a mai avut elevi buni
(ca ea) care au intrat la liceul Tonitza. Acum, aici avem mai multe specializari: tamplarie,
croitorie, coafor, machiaj, bucatar, liceu stiinte. Am avut mult mai multe (tinichigii, zugravi,
bobinatori) dar s-au mai desfiintat si astea au mai ramas. In timp ce profesorul vorbeste,
interpretul ar trebui sa le explice ce spune profesorul. In scolile din striinitate exista asa
ceva. Sunt angajati pe langa profesori interpreti care explica permanent ce spune profesorul.
In Romania, pe langa salariul mic, profesorul trebuie si faca si munca interpretului, si explice
si prin semne (ce ar trebui sa faca interpretul).

Subiect cu deficienti de auz: in liceu nu este greu, doar ci trebuie sa invete mult mai mult
pentru bacalaureat. Nu i se pare normal ca subiectele la examenul de bacalaureat sa fie
aceleasi cu cele ale copiilor sanatosi (care aud). Ar trebui sa existe totusi o diferenta, deoarece
el nu pot asimila acelasi volum de cunostinte ca ceilalti. Ei nu inteleg chiar tot ce se spune la
ora de curs. La clasa 1n care Tnvatd, toti elevii sunt foarte buni, profesorii le predau multa
materie... si se simte nevoia unei explicatii suplimentare din partea profesorului, eventual prin
limbajul semnelor. Ei au mari sanse sa ia examenul de bacalaureat. li plac foarte mult limba
romana, matematica.

Dificultati: programa prea incarcata, materiile grele, examene multe.

Este pasionata de machiaj, deseneaza foarte frumos, dar nu s-a decis inca ce va face 1n viitor.
Intrebarea pe care si-o pune este: unde se va angaja? Ce sanse are s gaseasca un loc de
munca? Daca va fi profesor de desen, stie ca va avea salariul mic....

Subiect cu deficienta de auz: Dupa absolvirea Scolii Speciale pentru surzi din Focsani, a
trecut la Scoala Profesionala pentru surzi de la lasi, unde timp de 4 ani, a studiat profilul
lacatus mecanic (2 ani), strungar (1 an) si tehnician auto (1 an). A obtinut calificare la fiecare
meserie cu note foarte bune, fiind considerat un elev bun, silitor si inteligent. Profesorii
maistri 1l puneau pe el sa faca demonstratii cu lucrari practice in fata colegilor, profesorilor si
altor persoane importante, fiind dat ca exemplu de seriozitate. Predarea si invatarea s-au bazat
mai mult pe practicd si mai putin pe teorie, cu mai putind matematica si celelalte ore. Nu a
sustinut aici bacalaureatul. Cu colegii si profesorii nu a avut probleme de comunicare,
deoarece stiau sa comunice prin semne. Acolo, nu a avut probleme de adaptare, erau toti
elevii surzi. A stat la internat in perioada respectiva.

Dupa scoala profesionald a urmat Seminarul Teologic din Curtea de Arges. A studiat timp de
5 ani, religia si alte materii legate de religie si filosofie. A fost pentru prima data pentru el sa
intre la un institut de Invatdmant de masa, cu colegii auzitori. La inceput i-a fost greu sa se
obisnuiasca si sa se adapteze la cerintele seminarului si la comunicarea cu profesorii si
colegii. La inceput a fost putin dat la o parte si putin ignorat, dar a trebuit sa se lupte si fie la
acelasi nivel ca ceilalti colegi si intr-un final a reusit. Pe la sfarsitul seminarului, s-a inteles
bine cu toti colegii si a promovat examenul de bacalaureat cu note bune. De asemenea,
profesorii au inceput sa il inteleaga mai bine si sd il accepte in mijlocul lor.

Subiect cu deficienti de auz: Liceul |-a urmat tot in cadrul Scolii Speciale pentru
hipoacuzici. S-a descurcat bine cu materiile si cu profesorii. Nu a mai facut terapiile de
dezvoltare a vorbirii. S-a inteles foarte bine cu colegii, fiind mult mai deschisa. A participat la
multe concursuri de creatie artistica, fiind talentatd la desen, luand cateva premii. A fost foarte
apreciata pentru asta. S-a descurcat onorabil la bacalaureat si a promovat.
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Subiect cu deficientii de auz: Incepand din clasa a IX-a s-a mutat la liceul din cadrul C.S.E.I.
,,Elena Doamna” Focsani, pe motiv cd in Vaslui nu exista niciun liceu special potrivit pentru
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ea. La acest liceu, s-a descurcat in continuare la fel de bine ca la scoala din Vaslui. Facand
comparatie, considera ca scoala din Focsani e mult mai bine dotata, cu mai multa tehnologie
si materiale vizuale decat a avut la Vaslui. Cu toate ca ea a avut noi colegi, s-a inteles foarte
bine cu ei. Nu are probleme de comunicare, fiind deschisa si sociabila. Si cu profesorii se
intelege foarte bine. A continuat sa invete bine la liceu pand acum. Este 1n clasa a XII-a si se
pregateste pentru examenul de bacalaureat, pe care spera sa il ia cu bine si pentru asta ea are
emotii. Isi doreste sa arate ca stie sa se lupte si sd reuseasca mai departe. Insa se teme de
diferenta intre ceea ce invata ea acum pentru bacalaureat si ce Se va da la examenele propriu
zise. Dar e optimista si crede ca va reusi sa promoveze. A participat la serbari, activitati
extrascolare, proiecte intre scoli si proiecte locale.

Subiect cu deficienta de auz: Liceul I-a facut tot in cadrul C.S.E.I "Elena Doamna" Focsani.
La liceu, a devenit mai preocupat de informatii referitoare la viitor. Isi doreste ca dupa
terminarea scolii sd poata sd se inscrie la o facultate buna, unde sd invete o meserie buna si
banoasa. A continuat sa fie la nivelul clasei, invatand bine la materiile predate pana acum. Se
impaca bine cu profesorii si cu colegii. A invatat s vorbeasca putin mai bine acum, find
capabil sa Inteleagd in mod decent ce se vorbeste. Liceul a fost bun, cu multe materiale de
invatat. Ii place mult ora de informatica. Nu a mai facut terapii de logopedie si labiolectura.
Parintii nu s-au mai interesat de ce face el la scoald, deoarece in acea perioada, ambii erau
plecati la munca 1n Italia. Doar sora a mai venit pentru el la scoala.

Subiect cu deficienta de auz: A continuat liceul tot la C.S.E.I "Elena Doamna" Focsani.
Acum el este in clasa a X-a si se simte bine in scoald, fiind obisnuit cu orele si cu profesorii,
cu care se intelege cét de cat bine. Se intelege foarte bine cu colegii de clasa, care sunt aceiasi
din clasele anterioare. Tot continua sa participe la concursurile de fotbal si ar vrea sa se faca
fotbalist, cu toate ca realizeaza ca e foarte greu sau imposibil sd faca asa datorita surzeniei lui.
Dar asta nu il impiedica sa joace fotbal in continuare.

Subiect cu deficienta de auz: Am facut liceul in cadrul aceleiasi scoli speciale, insd cu noua
denumire de C.S.E.IL. ,,Elena Doamna” Focsani. La liceu, am continuat pe acelasi ritm ca in
anii precedenti, fiind mereu in topul clasei si al scolii. Am participat la liceu la mai multe
activitati extrascolare, ca serbdri, excursii, proiecte educationale, proiecte cu parteneriat
national si international, concursuri. Am fost in continuare apreciat de cadrele didactice. Nu
am avut probleme de adaptare la cerintele liceului, cu noile materii si cu examenul de
bacalaureat, pe care I-am promovat. Am incetat sa mai fac logopedie si alte terapii. S-a
considerat ca sunt bine pregatit si ca vorbesc bine.

Subiect cu deficienta de auz: dupa capacitate a avut media mica. A fost orientatd spre
profesionald, profil comert dupd medie, dar ea nu a acceptat situatia. Sora a intrat la liceu,
profil servicii, la diferentd de cateva sutimi. Ar fi avut mare nevoie in continuare de sora ei. A
fost sprijinul ei, mai important decat profesorii pana atunci. A propus sa mearga in straindtate
sa lucreze, avea rude acolo. Mama s-a gandit cum sa procedeze, s-a dus la Inspectoratul
Scolar Deva, a insistat, iar in septembrie a primit un plic cu transferul la liceu, impreuna cu
sora. Nu s-a prezentat in fata clasei ca avand dizabilitate, cu colegii s-a inteles bine, cu mici
exceptil, desi era mai retrasd, iar profesorii s-au schimbat mult, unii erau mai atenti, altii nu.
Si inainte, avusese probleme mari la engleza. In liceu, a invitat italiana, apoi s-a schimbat
profesoara, cu alta dezinteresata. La engleza, a fost groaznic, profesoara nici nu deschidea
gura ca ea sa poata citi de pe buze. Nu tineau cont de dizabilitatea ei. La romana, a devenit tot
mai greu, s-au tot schimbat profesorii. Ar fi avut nevoie de explicatii suplimentare. A primit
ajutor de la parinti si frati. Singurd a invétat, de mica, sa citeasca pe buze, a avut acest
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antrenament. Evita lectura, limbajul era prea abstract. Nu s-a implicat in activitati
extrascolare. I-a fost teama sa le spuna colegilor ca are o problema, se descurca, desi acestia
erau atenti cand vorbeau cu ea.

In clasa a XlI-a, a participat la concursuri de fotografie, a obtinut premii. A luat meditatii
particulare un an inainte; uneori, intelegea mai bine decat sora ei. La romana si geografie a
facut pregatire la liceu. La bacalaureat, i-a fost greu la romana, la ultimul subiect nu a scris
nimic, dar a luat nota de trecere. La matematica a picat, impreuna cu sora, apoi a ajutat-0
fratele si la urmatoarea sesiune a luat o nota mare. Nu a avut adaptare la examen. Nu a avut
orientare.

In clasa a XI-a fost la facultate, dupi ce o studenti a contactat-0 pentru un studiu de caz; i s-a
spus ca este asteptatd acolo, mai avusesera studenti cu dizabilitate de auz. Ar fi dorit la arte,
dar 1i era teama.

Subiect cu deficienta de auz: Pentru ca nu aveam ocazia sa dau examenul de capacitate,
motiv pentru care am intrat la scoala profesionala SAMUS, este scoald speciala si apoi am
mers la Grup Scolar de masa din 2007-2012, 5 ani, la frecventa redusa. Faceam meditatii
private undeva de pregatire pentru examenul de capacitate si l-am trecut. Mergeam la doud
scoli In acelasi timp Intr-un an pana am absolvit scoala profesionald, unde am practicat
meseria de croitorie si am mers mai departe la cealalta scoald, Grup Scolar’’Victor Babes”, in
Cluj Napoca, de unde am luat examenul de bacalaureat.

La scoala profesionala SAMUS, atitudinea profesorilor a fost neutra, indiferenta fata de
conflictele intre elevii cu tulburari psihice, nu rezolvau problema pentru ca nu stiau cum sa
aplaneze conflictul intre doi elevi. Comportamentul social al elevilor de acolo era practic
brutal. Aveam colege, doar fete in clasa, aveam o relatie buna cu ele si cu dirigintele, care era
si maistru, de la dansul am invatat tot ce tine de croitorie. Am stat la internat timp de 4 ani.
Materialele didactice au fost destul de plictisitoare, mai mult ne-au lasat liber sa facem ce
voiam. Am absolvit cu rezultate foarte bune.

La Grup Scolar, profesorii aveau o atitudine neutra. Lectiile predate erau doar verbalizate,
abia reugeam sa copiez lectia de la o colega draguta.

Nu se prezenta niciun suport vizual. Era foarte dificil sd invat ceva ce nu am inteles, motiv
pentru care am inceput sa invat mecanic. Oral, am vorbit putin la test, m-a ajutat o colega.
Fiecare coleg isi vedea de treaba lui. Copiam la fiecare test de la o colega. Aveam un coleg cu
deficienta de auz, cu el comunicam cel mai des. Faceam naveta in fiecare zi, era obositor,
locuiesc in Huedin.

Subiect cu deficienta de auz: Acum, la liceu, profesorii incearcd sa comunice cu noi, si ne
explice si prin semne ce au de predat. Asa cum noi incercam sa vorbim, ei incearca sa faca
semne. Este o cale de mijloc si ne ajuta foarte mult. Pentru un deficient de auz, bacalaureatul
este foarte greu, dar cu multa Invatatura se poate lua. Cu notd minima, dar se poate.
Capacitatea de a invata a elevilor cu deficienta de auz nu este la fel ca a auzitorilor. Daca
auzitorii pot sd ia zece, noi putem sa luam sapte, opt. Daca iau bacul as vrea sa fac o facultate
de informatica si apoi sa gisesc un serviciu in acel domeniu. Imi place foarte mult TIC si mi-
as dori sa lucrez in acel domeniu. Tot ce tine de calculator imi place foarte mult s1 ma descurc
bine la scoala. Tipul de suport aici la scoala a fost in special terapia limbajului si auzului. Am
facut multe ore de terapii si am simtit ci asta m-a ajutat mult. Inainte, acasa, ficeam cu mama
toate astea. Dar ea nu avea timp intotdeauna... ma mai ajutau si fratii sau alteori bunica. Dar,
era greu sa ma inteleg cu fiecare in parte. Aici, la orele de terapia limbajului am primit
ajutorul care imi trebuia. De vorbit eu vorbesc foarte bine, dar am invatat sa disting bine toate
cuvintele si sunetele pe care Tnainte nu le intelegeam. Am Tnvatat sa ma folosesc corect de
aparate si sd le reglez dupa cum am nevoie. Asta este foarte important.
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Subiect cu deficientd de auz: De cind sunt la liceu am observat cd profesorii sunt mai severi,
iar semnele pe care le fac sunt tot mai putine. Este foarte greu sa intelegi ce i se preda, daca
la 0 scoala pentru surzi profesorii nu explica si prin semne. Eu cred ca o astfel de scoala
speciald ar trebui sd aiba profesori care stiu bine limbajul mimico-gestual. Am vazut ca multi
profesori incearca sa ne explice si in semne, dar uneori au nevoie de ajutorul nostru. Cei care
ne intreaba semnele si vor sa le Invete sunt minunati. Noi ii ajutim cu placere si ne bucuram
sa vedem ca la ora urmatoare deja stiu mai multe semne, pentru ca asa ne pot invata si pe noi
mai bine lectia. Cel mai greu este sd vezi in lectie multe, multe cuvinte si sa nu stii ce
inseamna. Dar ma bucur, pentru ca aici avem profesori si dupa-masa si ei ne ajutd mult cu
invatatul. Uneori ne explica toata lectia inca o data si atunci putem sa o retinem mai usor. Mai
sunt si profesori care ne aratd cum putem sa invatam mai usor si ne fac scheme de invatat.
Atunci este cel mai bine. Nu stiu ce voi face daca iau bacul.

Subiect cu deficienti de auz: Dupa ce am terminat clasa a opta, am dat examenul de intrare
la liceu si am intrat primul. Mama mea a fost foarte fericitd. Sunt acum in clasa a noua, la
aceeasi scoald, insa diferenta de la clasa a opta la liceu este foarte mare. In primul rand ca sunt
multi profesori de specialitate care nu stiu semne si vorbesc sau scriu foarte mult. Daca se
umple tabla de cuvinte mi se pare ca este foarte greu. Sunt multe cuvinte pe care eu nu le
cunosc si nu pot decat sa invit pe de rost. Imi plac totusi orele de calculator si acolo ma
descurc foarte bine. Nu stiu cum va fi la bacalaureat. Mai am inca trei ani pand atunci. Cred
insa ca va fi foarte greu si nu stiu cati dintre noi vom putea sa luam bacul. Pentru un deficient
de auz, este de zece ori mai greu sa ia bacul . Subiectele sunt la fel ca la auzitori insd noi nu
putem sa Invatam la fel ca ei. Nu avem atatea cuvinte ca ei si este foarte greu sa parcurgem
asa de multa materie. Eu stiu ca felul in care scriu eu nu este corect intotdeauna si ca asta mi
va scadea nota la bac. Cred ca va fi greu.

Tipul de suport de care am beneficiat a fost logopedie, in special. M-a ajutat sa vorbesc
corect si sa folosesc multe cuvinte. Mama mea a repetat mult cu mine si s-a bucurat fiindca eu
pot s vorbesc aproape ca un auzitor. Acasa vorbim, nu facem semne, eu nu am nevoie de
semne practic decat aici la scoala ca sa ma Inteleg cu alti colegi. Prietenii mei cei mai
apropiati sunt auzitori, iar aici la scoala sunt acei copii care vorbesc foarte bine. Asa ma simt
in largul meu. Mi se pare obositor sa vorbesc rar si sa fac multe semne.

Subiect cu deficienti de auz: Intotdeauna mi s-a parut ci eu inteleg mai repede decat colegii
mei. Uneori profesorii stdteau mai mult la o lectie pentru ca elevii nu intelegeau, dar eu ma
plictiseam. Cred ca la scoala de masa mi-ar fi placut foarte mult. Mi-as fi facut multi prieteni,
as f1 fost mai aproape de Centru, as fi putut sd merg acasa in fiecare zi, poate l-as fi vazut si pe
tata mai des. Tata vine la mine cat de des poate, dar el este la Zaldu si nu are bani s vina des
la Cluj. Daca as fi fost acolo as fi fost mai aproape si de fratele meu. El a fost coleg cu mine
aici la scoala, dar acum doi ani 1-au mutat la alta scoald. Acum el este In Zalau si invata
impreuna cu copii auzitori. Si el vorbeste bine, poate un pic mai bine ca mine, nu stiu, dar imi
spune cd se descurca acolo si ca 1i place. Mi-e dor de el si astept mereu sa Tmi povesteasca
cum este la scoala lui.

Acum, eu trebuie sd termin gcoala aici, la Cluj. Dupa clasa a XII-a voi merge la bacalaureat si
apoi chiar nu stiu. Poate incerc sa fac facultate. Imi place sportul si sunt bun la sport. Poate
am noroc si intru la facultatea de sport. Acolo o s am colegi auzitori i cred ca va fi foarte
frumos. Dar bacul este greu, sper sa pot sa il trec...Visul meu a fost sa merg la o scoald de
auzitori. Nu am putut, dar asta pentru cd nu i-am avut pe pdrin{ii mei cu mine. Parintii altor
copii vor putea sigur sd lupte pentru ei si sa ii faca sa se integreze mai usor alaturi de
auzitori.”
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Subiect cu deficienta de auz: Tatal meu mi-a propus sa facem o calatorie prin tara, sa
vizitam scolile pentru deficienti de auz, iar eu sa Tmi aleg scoala care imi va placea cel mai
mult. Prima oprire a fost in Cluj-Napoca, la liceul unde sunt acum. Imi aduc aminte ce mult
mi-a placut scoala, arata cu totul altfel decat scoala din Satu Mare, era ingrijita, mare,
frumoasa. Cel mai mult mi-a placut ca avea etaj. Era ceva nou pentru mine sa urc scarile. Mi
S-a parut o scoald super. Am vizitat apoi clasa in care urma sa intru din toamna, dacd ma
hotaram sa vin aici. Colegii au fost foarte draguti, au facut cunostintd cu mine, m-au intrebat
de unde sunt, am facut schimb de adrese si de conturi ca sa putem vorbi pe net. Mi-a placut
asa de mult ca i-am spus tatdlui meu ca nu mai vreau sa vizitez alta scoala, ca vreau sa ma
transfer aici. Si asa, am ajuns la scoala de la Cluj. In clasa a opta am dat examen si am intrat
la liceu. Tipul de suport de care am beneficiat a fost in special terapie de recuperare a auzului
si limbajului. Aparatele le-am purtat in permanenta si ele ma ajutd foarte mult. Pot sa inteleg
tot ce se vorbeste in jurul meu si dupa ani de logopedie, am Tnvatat sa pronunt corect
majoritatea cuvintelor. Mi se intdmpla si acum sa nu fiu inteles de unii oameni si atunci incerc
sa repet de mai multe ori. Daca nu ne intelegem, nu e nimic, fiindca iau ceva de scris §i notez
cuvantul pe o hartie. Eu vorbesc foarte bine i multa lume mi-a spus ca as fi putut sa merg la
scoala de masa fara probleme. Poate ca as fi putut, dar daca este sa aleg, eu voi alege
intotdeauna o scoala pentru deficienti de auz. Este important sa stii unde este locul tau, sa fii
intre oameni la fel ca tine si sa fii inteles. Mi se pare foarte greu sd incerci tot timpul sa faci
fata unor copii care aud si care cred ca sunt mai buni numai datoritd acestui lucru. Ei ma vor
privi intotdeauna ciudat si niciodata nu voi fi la fel ca ei. Adevarul este ca, daca inveti si te {ii
de lucru, poti sa ai rezultate foarte bune, dar cred ca va fi mereu o diferenta intre auzitori si
surzi, chiar daca rezultatele la invatatura sunt la fel. Exista un sentiment de mila pe care ei il
aratd. Se vede dupa cum vorbesc catre un deficient de auz, dupa cum 1l trateaza, dupa
comportament. Eu nu as vrea sa ma simt privit ciudat si sa ma intreb tot timpul, oare ce
vorbesc despre mine? Prefer sa fiu foarte bun in scoala aceasta. Daca voi invata bine si o sa
am rezultate bune pot sa fac lucruri foarte mari.

Subiect cu deficienta neuro-motorie (invatimant de masa): Pentru sustinerea examenului de
capacitate si bacalaureat am obtinut de la ministerul invatdmantului un regim special in baza
diagnosticului meu. Am avut profesori separat (comisie). Am sustinut examenul Intr-0
camera separatad cu supraveghetor si cu marirea timpului de examinare fatd de ceilalti copii.
Eu am prins admiterea la liceu in functie de media obtinuta la examenul de capacitate si de
propunerea personald pentru liceu. Asa am ajuns la liceul Ion Barbu. La liceu nu a fost ca in
generald. Au fost si colegi buni, si colegi rdi. Unii ma acceptau, altii nu. Cadrele didactice
erau bune, am avut un diriginte bun care m-a sustinut, a vorbit cu ceilalti profesori si pe mine
mai mult ma ascultau la oral. Nivelul de la liceu este mult mai greu decat cel de la scoala
generala. Ca mod de adaptare in liceu, pot sa spun ca m-am adaptat, am avut parte de
sustinerea lor, si asta m-a ajutat foarte mult. Parintii m-au sprijinit total in aceasta perioada,
fara ajutorul lor nu as fi putut sa fac nimic. Bunicii nu au fost cu mine, deoarece ei locuiesc la
tara.

Subiect cu deficientd neuro-motorie (invatamant de masa): La capacitate a sustinut examen
scris si oral. Nu a beneficiat de organizare in conditii speciale pentru dizabilitate. A luat
examenul cu nota 9. Nu ar fi acceptat sd primeascad note pentru dizabilitate. Directoarea i-a
propus sa urmeze profesionala. A facut scoala profesionald speciala, in apropierea
domiciliului (pentru copii cu probleme psihice) de croitorie, 4 ani. A fost destul de retras la
scoald, la inceput, din cauza problemelor de comportament ale celorlalti copii, iar pe parcurs,
a inceput sd-1 ajute pe colegi (la rugdmintea dirigintei) scriindu-le temele. (1i era teama sd nu
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fie ranit de ei). Nu facea acest lucru pentru bani, ci pentru ca asa vorbise cu diriginta. Astfel s-
a Tmprietenit cu copiii de acolo, care au inceput sa-1 protejeze, il ajutau la traversarea strazii,
la dusul ghiozdanului. Traversa strada si ajungea la scoala.

Detine diploma de croitor, dar nu a profesat niciodata. A invatat sd lucreze la calculator.

Subiect cu deficientd neuro-motorie (invataimant de masa): Am intrat la grup scolar mate-
info 1n baza mediei de la capacitate. Am dorit sa ajung la un liceu bun. Primul lucru care m-a
impresionat cand am inceput scoala, a fost faptul ca directorul (grupului scolar), afland ca
existd un elev cu dizabilitati in an a construit o rampa pentru carucior! A fost extraordinar
pentru mine. In scoala generald nu am avut rampa si era greu si urc/cobor scarile. In aceasti
etapa mi s-a parut prea usor, parca s-a terminat prea repede. Acolo nu am facut "nazdravanii”
pentru c¢d nu aveam cu cine. La liceu md duceau si ma aduceau acasa pdrintii, iar la
laboratoare ma ajutau colegii sa ajung din cauza scarilor. Uneori ma mai duceau la liceu si
colegi care locuiau langa mine. Rezultatul scolar a fost bun, ST NU S-A TINUT CONT de
dizabilitatea pe care o am. Am avut note “colorate” de la 2 la 10...Examenul de capacitate si
bacalaureat le-am sustinut acasa. Am facut cerere la ministerul invatamantului pentru
sustinerea examenului acasa. S-a aprobat de catre minister. A venit acasa comisie formata din
patru persoane, un supraveghetor, un politist (sef de politie), o persoana din invatamant care
sa scrie in locul meu si un bodigard cu plicul sigilat din liceu. L-a deschis in fata tuturor, au
fost citite subiectele. La examenul scris eu dictam si profesorul scria, iar la examenul oral am
prezentat subiectele oral. Acest lucru nu se putea realiza la scoald, deoarece era nevoie de o
clasa speciala si nu aveau. Eu am dat examenul acasa pentru a-mi mari timpul de ”scris” cu o
ora fata de ceilalti colegi care dadeau examenul la liceu. Ei aveau la dispozitie 2 ore iar eu am
avut la dispozitie 3 ore.

Subiect cu deficienta neuro-motorie (invatdimant de masa): Am dat admitere in continuare
la liceu, am terminat Liceul Costin Nenitescu de chimie, dar am fost la profilul mate-info. La
liceu am avut rampa, cel mai bun prieten al meu era la acest liceu, cu un an mai mare decat
mine si ma ajuta foarte mult. Colegii mei erau “copii” pe 1anga mine si cand spun asta ma
refer la faptul ca eu eram mult mai matur decat ei: “realitatea ma lovise demult in fata”. Ei
inca trdiau in lumea viselor, a adolescentei. Erau buni colegii cu mine, prietenul meu venea
mereu la mine sd vada ce fac, totul a fost ok. ”Dupa 2 ani eram vedeta in liceu... ’La
bacalaureat am dat examen normal, doar ca am avut o ora in plus la examenul scris fata de
colegii mei.

Dificultati: 1arna, atunci cand nu se trezea tata s ma duca cu masina la scoald trebuia sa merg
singur in fotoliul rulant, pe jos, 3 km. Cand nu se trezea tata, de multe ori ma ducea fratele
meu cu masina la scoald, dar se mai intdmpa uneori sa nu aiba cine sa ma ducd ... si asta era
singurul inconvenient!

Dar am luat totul asa cum era, ma gandesc ca poate m-a si ajutat mersul pe jos...3 km. pentru
cresterea rezistentei mele fizice. O alta dificultate pe care am intampinat-o atunci, consta in
faptul ca nu puteam merge cu metroul. Nu aveau rampa, atunci era imposibil sa mergi cu el.

Subiect cu deficientd neuro-motorie (invatamant cu frecventa redusa): Dupa accident a
continuat liceul la frecventa redusa la Tandarei. Fiind cea mai mica din clasa m-am inteles
bine cu colegii mei, ma ajutau cu transportul de acasa, ma duceau la liceu, ma aduceau
inapoi”.

Cursurile aveau loc doar simbata si duminica. Totul a fost normal si cat se poate de bine.
Uneori, colegii mei il ajutau pe tatdl meu sa ma urce, deoarece stau la etajul IV si este greu
fara lift.

Profesorii erau buni, intelegatori. Acolo am facut 13 clase si am dat bacalaureatul.
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Subiect cu deficientd neuro-motorie (invatamant de masa): Admiterea la liceu a fost clasica
la fel ca pentru toti copiii. A obtinut nota, si-au exprimat optiunile si calculatorul i-a repartizat
in functie de note. Bdiatul a avut notd mare pentru liceul unde a optat, dar a facut acesta
alegere deoarece este liceul care se afla cel mai aproape de casa. Mama spune: ”El a avut
medie de ”Mihai Viteazul”’, ”Gh. Lazar”... A fost foarte greu pentru mine ca mamda sa aleg ce
este mai bine pentru copilul meu: sa-1 duc undeva mai aproape de casa, intr-un mediu undeva
sub nivelul lui, sau sa il inscriem la un liceu unde nu stiam cum va fi primit, pentru ca fiind
toti de 10 plus...a fost foarte dificil!.

El dorea mate-info. Eu, vazdnd ce inseamna examenul de capacitate la matematicd, m-am
gandit ca va fi ingrozitor sa dea bacalaureatul la matematica...Adica, daca la capacitate unde
mai stie omul cdte ceva...a fost atat de greu, atunci unde gasesti pe cineva care sa nu fie de
matematicd, sa te inteleaga si sa poata scrie limbajul matematic dupa ce spune copilul...la
examen. Acesta a fost motivul pentru care am ales o forma de invatamant care sa nu implice
matematica la bacalaureat.

Mergdnd la Ministerul Invatamantului, la Inspectoratul Scolar (si povestesc despre mica
noastra povestioara), am solicitat sa mi se permita accesul la examen undeva pe hol (nu in
clasa cu el), pentru ca, in eventualitatea in care baiatul va spune un cuvant pe care nu il
intelege cel ce va scrie lucrarea, eu sa pot interveni sa-l ajut cu acel cuvant...dar nu a fost
posibil asa ceva! Mi s-a spus sd stau la 300 m de scoala...nu eu doream sa-| avantajez cu
ceva...doream doar sa fie egalitate de sanse cu adevarat! Ne-am descurcat cu mult consum si
din partea doamnei invatatoare si din partea mea...”

Oricum, la bacalaureat sper sa fie ok., deoarece indiferent pe cine ar gasi sa-i stea alaturi, cred
ca nu vor fi probleme la aceste discipline. Doamna profesoara de sprijin pe care o are acum, 1-
a vazut pe copil de 4 ori intr-un an i atunci in prezenta mea, deoarece nu intelege ce spune
copilul si atunci este nevoie si de mine. Noi nu am cerut profesor de sprijin, dar la solicitarea
liceului, am primit unul. Liceul a solicitat un profesor sprijin nestiind ce face acesta.
Profesorul de sprijin are 12 copii in 12 scoli, caci nu sunt 3 copii intr-o scoald. El are norma
didactica de 16 ore pe sdptimana. Asta Inseamna ca poate aloca maxim o ord pe saptadmana
fiecarui copil in functie de nevoia copilului. Unii poate vor sd facd logopedie, altii poate vor
sa faca acasa teme...Ideea de profesor de sprijin dupa parerea mea, este, pe de o parte, sa
sprijine profesorul de la clasa care nu are notiuni de psihopedagogie speciald, si pe de alta
parte, sa poatd acorda un sprijin copilului. La copilul meu din fericire nu este cazul pentru
sprijin, deoarece am suplinit noi acest lucru. La liceu, la inceput, am intdmpinat reactii de
tipul: ,,aoleu plecati cu asta de aici...pentru ca nu avem ce sa facem cu el”, dar si de genul:
“hai barbate la treaba”! Totul tine de profesori, daca doresc sa faca un efort suplimentar. Este
o loterie cu profesorii, insd, copilul meu a avut noroc de cadre didactice devotate.

“Practic, fiul meu nu se astepta ca niste profesori mai in varsta sa aiba o asemenea
deschidere”.

Pana acum, in acest liceu, cadrele didactice nu s-au mai confruntat cu asa ceva. Nu au mai
avut niciun elev cu dizabilitati.

Eu am fost s3 ma interesez la acest liceu de cand copilul era in clasa a VII-a si le-am spus ca
doresc ca fiul meu sa invete aici. ”Eu m-am temut cu liceul...deoarece la acest nivel avem de a
face cu adolescenti unde gradul de empatie este mic... fiecare fiind concentrat pe el
insusi...(povesteste mama), dar am avut noroc totusi de copii buni”.

Liceul la care invata fiul meu este teoretic (normal nu special) cu profilul ”Stiinte sociale”.

In acest moment, de exemplu, are de dat 4 teze: la limba romana merg si scriu eu (la
bibliotecd, unde ne supravegheaza doamna bibliotecard), la istorie, fiul meu dicteaza si i scrie
lucrarea o colegd, la englezd "doamna profesoara ii face un test mai greu, dupa testele

’

examenului de la Cambridge”, la psihologie vine o doamna profesoara de psihologie (de
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sprijin) care 1i este alocata baiatului, si la biologie la fel. Doamna profesoara de sprijin se
retrage cu copilul in cabinetul de consiliere si acolo el da lucrarile respective. Profesorii care
inteleg ce spune, 1l evalueaza oral.

Dificultati:

- Dusul-adusul la scoala; “cineva trebuie sa nu munceasca i sd fie apt fizic”

- Toate procedurile ”de traire ale copilului pe fata pamantului costa foarte multi bani” de
exemplu: statul ofera doar doua saptamani pe an recuperare - este “praf in ochi. Noi
platim si acum specialist sa vind sa faca kinetoterapie”.

- Lascoala au rampa, iar sala de curs este la parter, "dar laboratoarele de fizica si chimie
sunt la etajul 11, si atunci, cand baiatul are aceste ore cineva trebuie sa mearga sa-| urce
la etajul Il (pe scari) si sa-l coboare dupa terminarea orelor (din laboratoare) la sala de
clasa...iar orele sunt puse diferit una de cealalta...astfel incdt cineva trebuie sa fie in
scoala sa ii asigure transportul uneori de doua ori pe zi....”

- Dificultatile sunt de doua tipuri: ale mediului caruia uneori nu ai ce sa-i faci pentru ca
“asa este” cum ar fi bordura, autobuzul... si ’lucruri pe care le putem face doar daca ne
dorim ”(exemplu: tinerea orelor de fizica in clasa, deoarece in laborator nu se facea nimic
special, era vorba doar de comoditatea profesorului...). Asta m-a umplut de furie si de
revolta ...deoarece aceste lucruri le-am cerut, le-am spus, m-am implicat in viata scolii,
am fost presedintele Comitetului de parinti pe scoala timp de doi ani, m-am luptat cu toti
parintii sa strangem bani pentru bodiguard... eu nu am asteptat doar sa mi se dea...ci am
cautat sa-mi aduc §i eu contributia cu ce pot ...”

- "Acum pentru ca nu mai este doamna invatatoare, bunica trebuie sa se duca mereu in
pauzd la scoala sa-1 duca la baie, sa-i dea apa sd bea, sa-i dea ceva de mancare...sd-i
bage cartile in ghiozdan, sa-i scoatd altele...” -povesteste mama- “efortul este foarte
mare” Chiar daca se mai gaseste un coleg care sd-i scoata cartile din ghiozdan, mai mult
nu pot face colegii, deoarece este dificil sa-i dea sa bea apa (este un proces special), la fel
si cu dusul la baie...

Subiect cu deficientid neuro-motorie (invatamant la domiciliu): Acum noi intdpindm din nou
alte probleme, in relatie cu autoritatile si de natura legislativa si trebuie sd ajungem sa
schimbam ceva. Fiica mea avand, 6 operatii intr-un an la picior si avand si un dispozitiv de
alungit membrul in interiorul piciorului si unul in exteriorul piciorului, a trebuit sd procedam
la procurarea unui certificat medical in baza caruia sa putem obtine dreptul la ”invatamant la
domiciliu”. Acesta consta in venirea profesorului acasa la noi unde sa predea materia, sa o
asculte si sa o noteze n decursul perioadei scolare. (Este specificat in lege obtinerea acestui
certificat si procedura aferentd).

L-am obtinut prin protectia copilului, 1-am dus la scoald, insd de acolo am fost anuntata ca ar
fi bine sa renunt la acest certificat, sa nu 1i dam curs oficial, deoarece astfel va obtine doar trei
materii la domiciliu: matematica, romana si o limba straind, deoarece acestea sunt cele
necesare la bacalaureat. Deoarece copilul este olimpic national la biologie din clasa a VI pana
in a X-a, si alege biologia pentru bacalaureat, deoarece doreste sa mearga mai departe la
medicind, atunci am optat sa nu facem asa si sa gasim o solutie de mijloc, astfel incat sa
urmeze toate materiile scolare, nu numai cele trei sugerate.

Nu as fi admis ca un copil de exceptie, cu intelect si cu rezultatele foarte bune la invatatura -
in ciuda problemelor de sanatate prezente -, sa nu fructifice tot ce a Tnvatat pana acum,
deoarece munceste mult copilul. Nu am acceptat varianta cu trei materii. Am soliciatat in
particular si individual cu cerere catre director, recurgand la metoda de a veni ei acasa la noi
benevol, sd o noteze, sa fie ascultata sa i se poata incheia situatia scolara.
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A fost in carje la olimpiada nationald de biologie, la Drobeta Turnu Severin. Cu toate aceste
eforturi, situatia anului scolar 2013-2014 pe semestrul II a ramas neincheiata (pe semestrul I
este incheiatd). Aici a venit surpriza sa auda “ca vine in toamna si i se incheie situatia”. Cand
a auzit mama vestea cea mare ~’ca asa s-a decis 1n consiliul de administratie si in cel profesoral
” a mers la minister si a intrebat daca s-a procedat corect. La minister i s-a sugerat sa faca un
memoriu prin care sa aduca la cunostinta situatia pe care a intampinat-o, urmand sa se faca o
ancheta in scoala si sa se dea un raspuns... ’Avand in vedere ca locuim intr-un orasel mic,
toata lumea ne cunoaste... eu nu am vrut sa creez probleme altor oameni din problema
noastra. Oameni care au venit la noi acasa, au predat materia si si-au facut datoria...au fost
alaturi de noi, ne-au compdtimit...fn aceea zi m-am intors de la minister direct in biroul
directorului, i-am spus ce mi s-a sugerat sa fac...(un memoriu in urma carui se va face o
anchetd la scoala)....Directorul, si-a pierdut controlul “a facut foarte urdt, motivand ca el
asa a crezut cd este mai bine, ca legea poate fi asa interpretata...”

Legea are nevoie de cateva imbunatatiri, deoarece poti oferi trei materii la domiciliu atunci
cand copilul are ”sindromul Down sau alte probleme grave”, nu cand este olimpic. Asta ar
putea crea probleme la admiterea la facultate: de ce doar trei materii in foaia matricola?
Acesta a fost raspunsul domnului director care a adus-o acasa cu piciorul rupt de doua ori,
care o cunoaste din clasa I, care semneaza toate procesele verbale de participare la olimpiade
si care cunoaste rezultatele scolare ale copilului.

O alta dificultate consta in faptul ca in acest liceu, parterul inseamna etajul I 1n orice cladire.
Clasa este la etajul I si i este foarte greu fiicei mele sa urce un etaj, nu existd niciun loc de
parcare pentru persoane cu dizabilitati, nu existd scara rulantd, rampa, nimic. Ne descurcdm
cum putem.

Noi avem acces foarte greu la liceu, mentioneza mama, mai sunt copii cu probleme, dar nu se
ia nicio masura. Incercam si facem fatd in ceea ce priveste recuperarea materiei cu meditatiile
de acasa, deoarece anumite operatii (cu perioada de refacere) au insemnat si 11 luni de stat
acasa, timp in care copilul a invatat (meditatii) continuu, pentru a face fata situatiei.

Colegii au fost foarte buni, au venit la mine la spital, m-au ajutat cu tot ce au putut ei. ”Se
certau care sa imi puna carjele mai aproape de mine. Mi-au dat caietele cu lectiile predate,
temele, ma ajutd mult”.

“Am avut parte de prietenii extraordinare care m-au ajutat foarte mult sa ma pot ridica dupa
fiecare operatie...”

La un moment dat, am intrat intr-0 stare de monotonie... stai... stai... stai... m-am agatat foarte
mult de invitat si asta m-a ajutat foarte mult”. In iunie, a venit la mine domnul Filip care m-a
intrebat daca fac vreun sport. I-am rdspuns ca asa cum sunt, nu am cum, dar la insistentele
dumnealui am ajuns sa fac si sport: “’tir cu arcul” care imi place si ma ajutd mult. ”Am ajuns
la Campionatul European de la San Marino in carje. Eram singura fata, dar a fost super. Toata
Europa prezenta acolo m-a primit cu bratele deschise, desi eram in carje, trebuia sa-mi car
scaunul, nu era simplu. Sportul insd m-a ajutat foarte mult”. Prin intermediul lui am reintrat in
lume, am inceput sa ies, sd cunosc oameni noi...Eu am simtit, in realitate, cd am o dizabilitate
in 2013 cand am fost operata, deoarece pana la aceasta operatie mergeam schiopatand si dupa
operatie nu am mai putut merge, am avut un aparat la picior, a fost altceva. Prin sport, am
invatat ca trebuie sd ignor privirile de pe strada; am fost cu fotoliul rulant si in mall cu
prietenii, dar nu-mi mai pasa (cum se intampla inainte).

Subiect cu deficientd neuro-motorie (invatamant de masa): dupa absolvirea gimnaziului a
intrat la Liceul Pedagogic, sectia matematica-fizica, prin examen de admitere. A fost ultima
promotie care a sustinut examen de admitere la liceu (1989). Dupa un an de zile, sectia de
matematica-fizica s-a desfiintat si atunci s-a mutat in cadrul Liceului Lovinescu, unde s-a
infiintat aceasta sectie. Clasele nou Infiintate proveneau de la Liceul Pedagogic. “"Am avut
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norocul sa am o clasa bine selectionata. Liceul Pedagogic era extrem de dur, ultima medie de
admitere era 8,50. "Colegii mei au fost foarte buni, iar doamna diriginta, profesoara de
fizica, de asemeni, era foarte buna. Daca in clasa a IX-a nu erai hotardt ce vrei sa urmezi mai
departe, te indruma dumneaei: faci fizica, si intr-adevar din 28 colegi, 15 au urmat fizica, 10
medicina, restul la politehnica, matematica...”

Dificultati: accesibilitatea, lipsa rampelor, a lifturilor... ”In America sunt lifturi in toate
scolile — intervine mama, si nu numai. Orice cladire mai inalta de doua etaje are lift, cu
exceptia Ambasadei Romane din America, unde in 2007, am fost sa votam, fiindca eram
acolo, iar la intrare erau 7 trepte, nu exista rampa. Fiica mea a fost invitata sa voteze intr-un
tufis unde nu se uita nimeni si sa pund buletinul de vot intr-0 cutie pe care au dus-o cei de
acolo sus”.

., Cu riscul de a fi lipsita de modestie, pot sa spun ca atunci cand cineva vine si te intreaba:
cum fac eu problema asta la matematica sau la fizica...nu stiu daca mai este loc de
rautate...Nu am simfit nici o rautate din partea colegilor!”

A fost foarte apreciata de colegi si atunci si parintii lor, stiind acest lucru, aveau acelasi
comportament.

Subiect cu deficienta neuro-motorie (invatamant de masa): Mama se gandea sa nu mai merg
la liceu, deoarece cadea totul iar pe ea. Atunci aparusera autobuzele cu rampa (2007).
Conform distribuirii dupa media de la capacitate, am ajuns la un liceu undeva pe langa Casa
Scanteii, foarte departe de casa. Atunci m-a transferat mama la un Grup Scolar Industrial
aproape de scoala.

Am urmat acest liceu unde m-am inteles bine cu colegii si profesorii. La inceput, am mers cu
un coleg care avea un Logan adaptat. Mamei ii era greu atunci sd se mai descurce cu carutul.
i plateam benzina baiatului (cate 10 lei/zi) si mergeam cu el cu masina. La intoarcere ma lua
tatdl meu care putea sa ma ajute sa urc in autobuz (ma lua in brate). Atunci a fost foarte greu,
deoarece nimeni nu se dadea la o parte, nimeni nu oferea scaunul, a fost foarte greu; de cateva
ori am stat jos pe scard cu carutul dus in cabina soferului. La noi nimeni nu se da la o parte sa
iti faca putin loc, sa te ajute nici vorba... ASTA ESTE MENTALITATEA!

La liceu, doamna directoare a facut cerere catre primarie pentru introducerea unui mijloc de
transport direct catre liceu, domnul primar a acceptat si in acest fel am crezut ca imi va fi si
mie mai usor.

in clasa a XI-a la liceu, doamna directoare, prin intermediul unei fundatii, m-a ajutat sa obtin
acest carucior electric! Atunci m-am descurcat si eu mai usor. Ma ducea mama la scoala si la
intoarcere ma puteam descurca singur, dacd soferul autobuzului dorea sa ma ajute: s coboare
sa ma ajute sd urc. Dar toata lumea, pe care o rugam, ma refuza evocand diferite motive: ”’ma
doare spatele, sunt operat”... soferul nici vorba sa coboare sa ma ajute. Asa am ajuns eu pana
in clasa a Xll-a....

La intrarea in liceu aveam rampa. Laboratoarele erau la etajul II, iar acolo eu ajungeam doar
dus de copii pe scari cu caruciorul... DAR, odata a vazut doamna directoare cum se chinuiau
copil s8 ma urce la etaj cu caruciorul, s-a suparat si a certat-o pe doamna profesoara de
biologie foarte tare pentru decizia luati. De atunci nu s-a mai repetat. In general, m-am inteles
cu profesorii, colegii erau buni, asa am ajuns la bacalaureat.

Mama iar a facut cereri la minister si peste tot, sa fie sala de examen la parter sa pot ajunge
in clasa. Prima proba la limba roména a fost la parter, dar a doua proba la limba engleza a fost
la etajul I (cabinet de engleza — examen audio). Doamna directoare a motivat ca nu are ce
face, membrii comisiei la fel, am rugat din nou colegii sa ma urce cu caruciorul, care este
greu, fiind electric; in sfarsit, 1-am dat, restul probelor au fost la parter, dar in ciuda tuturor
eforturilor, nu am luat examenul.
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Nu m-am ldsat, I-am dat din nou in toamnd. Atunci profesorii nu au vrut sa inteleaga ca am o
ord si jumatate in plus! S-au suparat pe mine, ca ei nu sunt platiti pentru 1 %2 h mea... Pana la
urmi, in toamnd am promovat doar proba la limba romana. in vara anului urmator, 1-am luat
si la matematici si la biologie, doar ci am avut mediile mici, sub nota 6 si iar nu l-am luat. In
final, in al II-lea an, la indemnul prietenilor mei am incercat din nou, si 1-am luat, dar am avut
un mare incident si aici: cu o zi inainte, am aflat ca trebuie sd dau examenul la un alt liceu,
despre care eu nici nu stiam unde este amplasat (Edmond Nicolau). Am sunat la liceu unde m-
am 1nscris si am intrebat-o pe doamna secretara de ce nu m-a anuntat si pe mine...” iar
raspunsul dumneaei a fost ¢ ”acesta era interesul meu, nu al ei... ”Am ajuns foarte greu,
tocmai in Pipera, dar am ajuns. L-am dat si [-am luat in sfarsit!”

Subiect cu deficientd neuro-motorie (invatamant de masa): A dat examenul de capacitate la
fel ca toti colegii, I-a luat si in urma repartitiei a ajuns la Colegiul Agricol Viaceslav Harnaj in
Béneasa. Aici a fost putin mai diferit, deoarece doamna diriginta, cand l-a vazut, 1-a intrebat
de ce nu se duce la o scoala speciala (care atunci se numea ”Scoala ajutatoare”), deoarece aici
exista riscul sa fie marginalizat, jignit, lovit... Colegii se uitau mai circumspect la el... dar
dupa ce au inceput sa apara primele note de la 7 in sus, si-au schimbat imediat parerea si
comportamentul, ajungand si fie chiar prieteni la vremea aceea. In afari de doamna diriginta,
niciun alt profesor nu a avut o reactie asemanatoare. La liceu ajungea cu tramvaiul. Dificultati
nu au existat.

Dupa liceu a dat examenul de bacalaureat, pe care nu 1-a luat din cauza matematicii.... A
repetat proba de trei ori si a reusit sa il ia in toamna anului urmator.

Subiect cu deficienta neuro-motorie (invatimant de masa): Liceul a fost obisnuit, era la
cinci kilometri de casd, mergeam cu masina zilnic. Era accesibil, aveam sala la parter, exista
rampa si doar periodic mergeam intr-un laborator de informatica amplasat intr-un alt corp de
cladire, la etaj, In aceeasi curte, dar nu am vazut in asta o dificultate, cat mai curand o
diferenta fata de sala la parter. Am sustinut examenul de bacalaureat la fel ca si colegii mei, in
exact aceleasi conditii. Nu am solicitat ajutor specializat in orientarea profesionald, pentru ca
imi stiam optiunile si nu am simtit nevoia unei consilieri specializate. La nivelul
accesibilizarii, oamenii si-au dat seama de nevoile mele si au fost luate masuri pentru a ma
ajuta; insa trebuie luat fiecare caz in parte si sd se incerce cel putin o solutionare partiala.

Subiect cu deficienti neuro-motorie (invitaimant de masi): in anii '90 am terminat
gimnaziul si acum sunt la liceul Racovita la seral, mai am un 1 an si termin, ca sa fac 12
clase.

Subiect cu deficienta neuro-motorie (invatdmant special): ”liceul l-am facut in Iasi, la o
scoald speciala, era scoald profesionald, avea si doua clase de liceu si am facut contabilitate.
Cred ca mama a aflat de liceul asta de la Protectia Copilului sau ceva de genul asta; si eu
cautam foarte mult o scoala din asta, pentru ca era dupa ce m-am operat si aveam nevoie de
recuperare. Aici, unde am facut liceul, era o sectie de kinetoterapie si puteam sd merg in
fiecare zi sa fac kinetoterapie, ceea ce m-a ajutat foarte mult, plus ca nu aveam cum sa fie
cineva din familie langa mine mereu, dar aici fiind scoala speciala, tot timpul erau infirmiere
care te duceau si te aduceau de la scoald, daca aveai nevoie, sau iti aduceau mancarea in
camerd, daca nu puteai sa mergi la cantind, iti duceau hainele la spalatorie, adica te ajutau. Cat
priveste accesibilitatea, exista rampa la cdmin, la scoala, erau toalete speciale, era autobuz
pentru transport cu rampa speciald. Fiind scoala speciald, trebuiau sa asigure toate acestea.
Cadrele didactice de la scoala speciald erau mai delasatoare un pic, in sensul ca eram
amestecati cei cu dizabilitati locomotorii cu cei care aveau si altele asociate (deficiente
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mentale). Se cerea un nivel mediu de reusitd, nu aveam concurentd in clasa si nu eram
avantajata din acest punct de vedere. Apoi mi-a fost greu sa fac fatd volumului mare de
informatii din facultate.

Cred ca cel mai dificil imi era cand aveam orele de informatica si trebuia sa urc la etaj; acum
s-au facut renovari acolo si s-a pus lift, dar atunci nu era. Sau in cadrul caminului, cand se
faceau activitati la sala de lecturd, care era pe la etajul 3.

Am beneficiat de kinetoterapie si doar la inceputul liceului am mers la psiholog pentru testele
de inteligenta.

In vederea sustinerii examenului de bacalaureat, am fost transportati toti cu masina scolii la un
liceu de chimie. Dar problema a fost la nivelul mediu cu care eram obisnuiti, de aceea din
clasa mea doar doi au luat bacalaureatul initial.

In legatura cu orientarea profesionala, la un moment dat, a venit psihologul scolii in clasi si a
intrebat la ce facultate vrem sa dam si cand i-am zis de psihologie m-a intrebat ce sa fac cu
psihologia, desi era psiholog”.

Subiect cu deficienta neuro-motorie (invatamant special): A facut gimnaziul special si a
ramas 1n continuare pentru clasele liceale acolo. Parintii au vrut sa o inscrie la un alt liceu,
unul obisnuit... dar s-au razgandit, cand au vazut elevii in pauza, vacarmul. La liceul special,
initial s-a inscris la profilul economic, apoi s-a retras si s-a inscris la profilul filologie-istorie.
La bacalaureat a luat examenul de prima datd. A facut repetitii” la scoald: simuldri, meditatii.
A existat sprijin din partea scolii. Programul era incarcat. Incepea la ora 7, era si semiinternat,
insa pleca acasa, nu facea lectiile acolo. Dupa pranz, pleca acasa.

Subiect cu deficienta neuro-motorie (invatamant de masa): a urmat liceul teoretic Barlad,
ales pentru renume, pentru cadrele instruite. Se deplasa circa 20 minute cu autobuzul,
transport public.

Scoala a acordat ajutor pentru achizitia unui calculator. Interactiuni pozitive cu colegii si cu
cadrele didactice. ,,Nu eram omul care sa stea intr-un colt”. Parintii pastrau contactul cu
scoala.

Bacalaureat fara probleme. A dat si proba de sport. A fost sfatuit de cadrele didactice, de cei
care prezentau facultatile prin licee. A vrut sa faca ceva pe plac.

Subiect cu deficientd neuro-motorie (invatamant la domiciliu): ”Am continuat invatamantul
la domiciliu si pe perioada liceului. La fel ca si in clasele V-VIII, a fost depus un dosar la
Inspectoratul Scolar Judetean, care a aprobat cursurile la domiciliu de la cel mai apropiat liceu
de locuinta mea. Profilul 1-am ales eu, dar influentata, oarecum, in mod indirect, de materiile
ce mi-au fost aprobate in gimnaziu. Si de data aceasta am fost incadrata intr-o clasa obisnuita,
iar numarul de ore a fost mai redus decat la restul clasei. Prin intermediul profesorilor am
reusit sa Imi cunosc colegii de liceu, reusind astfel, sa legam prietenii frumoase. Aproape de
sfarsitul clasei a XII-a am beneficiat de cateva vizite oferite de psihologul liceului privind
orientarea in cariera.

Examenul de bacalaureat I-am sustinut acasa, simultan cu restul elevilor din toata tara, fiindu-
mi alocata o echipa speciala de supraveghetori formata din 5 profesori de la alte scoli. Echipa
de supraveghetori a fost diferita la fiecare examinare.

Atat liceul cat si scoala gimnaziala nu erau absolut deloc accesibilizate pentru scaunul rulant.
Astfel, desi acestea erau in apropierea domiciliului meu, mi-ar fi fost imposibil sa particip la
cursuri, deoarece nu erau rampe la nivelul scolii sau grupuri sanitare adaptate la nevoile unui
utilizator de scaun rulant.
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Subiect cu deficientd neuro-motorie (invatamant de masa): a dat examen 1n a opta, a vrut la
istorie, acolo directorul a zis ca nu i trebuie copii cu handicap in scoald. A picat. A vrut sa
invete la liceul ortodox, dar i s-a spus cd nu poate. Avea un picior mult mai scurt. A urmat
liceul teologic greco-catolic, unde a intrat. A fost primul seminarist in scaun rulant din tara.
Canoanele bisericesti nu ii permit sa devina preot. Colegii erau senzationali, se intdlneau la
liturghie dimineata, apoi luau scaunul rulant si il urcau la etajele 1 sau 2. Din clasa a noua a
inceput sa foloseasca taxiul. Nu erau rampe, dar colegii ajutau mereu.Profesorii au fost ok,
unii preoti mai in varsta se uitau mai ciudat, la scaunul rulant. La catedrala i s- a construit o
rampd. Au mai venit copii cu dizabilitati in acel liceu. Participa la activitatile extrascolare,
mergea oriunde, chiar si la petreceri cu fetele de la sanitar. Liceul era plin de popi, insd nu
erau atat de scortosi. Bacalaureatul 1-a sustinut impreuna cu ortodocsii, a luat cea mai mare
nota la istorie 9,15. Preotii ortodocsi erau mirati, dupa ce ii refuzasera inscrierea in liceul lor.
Fara orientare.

Subiect cu deficienta intelectuald (invatamant special): Dupa absolvirea a 8 clase, s-a inscris
la Liceul special nr 2. Aici invata meseria de instalator. Nu este interesat de calitatea
procesului de invatamant, a cadrelor didactice si a specialistilor care vin sa 1i invete meseria.
Este interesat doar de obtinerea unei diplome, deoarece are rude care profeseaza in domeniu si
care i-au promis ca il vor lua cu ei in echipa: ”Meseria nu se invatd, se furd”.

Mari dificultdti nu ar iIntdmpina la liceu, dar ar dori sa faca sport si nu poate, deoarece sala
este Inchisd. A fost renovata si cand a fost gata, s-a inchis. El a facut sport de performanta
(acrobatie) cu putin timp inainte, dar si-a rupt o mana in timpul pregatirii. {i place mult
sportul. O alta problema, sesizata de copil, consta in lipsa accesului la atelierele liceului. Ei
invata meserie doar teoretic, deoarece practic, au atelierele ocupate. Au fost ocupate de elevii
scolii pentru copiii cu deficit de auz, care au scoala in renovare si care au primit acceptul
conducerii de a-si desfasura orele de curs in atelierele acestui liceu (pana la finalizarea
lucrarilor). Elevul este nemultumit, de asemenea, de mirosul din clase. Nu ii place!

Dupa absolvirea liceului, intentioneaza sa se angajeze. Chiar si in vacanta de vara a acestui an
doreste sa lucreze pentru a se putea descurca cu banii si pentru a reusi sd-si ajute si bunicii.
Nu este afiliat la nici 0 organizatie a persoanelor cu dizabilitati. Elevul considera ca tinerii
care au probleme de sandtate asemanatoare cu a lui, ar fi mai bine sa urmeze o scoald speciala
deoarece: “este mai usor, profesorii sunt buni, intelegatori...este foarte bine acolo...”

Subiect cu deficienti intelectuali (invatimant special): In clasa a IX-a m-am inscris aici la
Scoala profesionala speciald. Dosarele de la scolile generale speciale vin automat aici sau la
cei de pe str. Argesului. Pentru cei care termina scolile generale speciale sunt doar doua scoli
profesionale: aceasta si cea de pe str. Argesului. La scoala generala speciald mi-au placut mult
colegii. Erau altfel: am reusit intr-un final sa ma departez de anturajul rau din scoala generala
normald. Mi-am facut prieteni noi de care sunt mandru acum. Am avut profesori ”super”.
Diriginta a fost foarte buna.

Aici ’nu pot sd vd zic: in primul an, poate eram putin mai zapdcit...pand m-am acomodat cu
liceul ...dar, dupa aceea, am inceput sa ma calmez, sa md linistesc mai mult...si acum merge
bine...” Am medii foarte bune (9,37- 9,47...), dar anul asta am lasat-o mai moale putin pentru
ca imi caut de lucru si eu...profesorii sunt buni...”nu chiar toti dar...90% pot sa spun ca sunt
buni. Si pedagogii sunt buni pentru cd te invata niste lucruri de bund crestere... nu tipd la
tine, iti vorbesc calm, nu te bat...te roaga frumos orice...nu te jignesc si atunci automat te
indrepti si tu. Intelegi si tu ca un copil altfel lucrurile”. Avand in vedere experienta mea, eu
as sfatui parintii sa-si inscrie copii si aici, dar si Intr-o scoald normald. Adica, cine poate cu
adevarat sd mearga Intr-o scoald normald, sa meargd (s o faca).

Page18 7

~ FONDUL
/
.




ICELAND
UECHTENSTEIN

La scoala speciald este altfel: fiecare profesor are grija de tine, avem si pedagogi si este mult
mai 0.k. Eu aici mi-am gasit linistea.

Subiect cu deficienta intelectuala (invatamant special): La liceu, am dat examen, am intrat.
Colegii erau rai cu mine, ma trimiteau la magazin sd cumpar seminte, bomboane. Am spus
mamei acasa ce se intampla si atunci m-a mutat la alta clasa, dar in acelasi liceu.

Avea relatii conflictuale cu unii colegi. Profesorii erau buni cu ea. Le dideau multe teme
pentru acasd si ea le scria. Nu a luat bacalaureatul. A terminat liceul cu nota 5 la purtare.

Subiect cu deficienti intelectuali (invatamant special): A frecventat Scoala generala
speciald nr. 10. Acolo desenam, coloram i ne jucam. Nu stiu s scriu/citesc. Acolo a facut
10 clase. Acasa la televizor 1i citeste mama ce scrie...Dupa ce a terminat 10 clase, mama s-a
interesat si a aflat de acest centru unde I-a inscris. Este adus de acasa si dus acasa cu
microbuzul. Pentru asta mama plateste, dar nu stie cat.” Aici uneori scriem, discutam, luam
pranzul...”

”Profesorii de aici sunt buni, au grija de noi §i ne invata cum sa iesim in parc...’
"Mama ma ajuta mult: imi da sa mandnc, ma ajuta sa ma spal”.

’

Subiect cu deficienta intelectuald (invatamant special): Dupa clasa a VIII, s-a inscris la
Liceul Viaceslav Harnaj. Cam din clasa a -X-a a inceput sa plece singur la scoala. Pana
atunci tatil s-a ocupat de acest lucru. In liceu, profesorii erau buni. Nu a luat bacalaureatul.
Dificultati: in liceu baietii 1l bateau si 1l parau la doamna directoare.

li place la centru. Vine singur, pleaca singur acasi. Acum este somer si sperd si giseascd ceva
de lucru.

Subiect cu deficienta intelectuald (invatamant special): A urmat scoala generala speciala
unde a absolvit 10 clase. Se declara fotbalist la Dinamo.

Este la centru demult... El este un actor. Nu intampina nici o greutate aici la centru. Vine
singur la centru si pleaca singur acasi. Locuieste in sectorul IV. Isi doreste sa lucreze ceva, ii
place sa fie lucrator comercial, sd pund marfa in rafturi. Urmeaza sa faca un curs de lucrator
comercial. A mai terminat un curs de brutar aici la centru, acum asteapta banii pentru el.

Subiect cu deficienta psihica: La 18 ani, clasa a Xl-a, s-a inscris la scoala de ospatari-
bucatari speciald, a revenit in centrul de plasament. A facut pana in februarie. Conflicte cu
ceilalti elevi, se lua dupi ei, preaviz, exmatriculare. il tratau diferit, ar fi trebuit sa ceara
sprijinul cuiva, facea obraznicii, deranja orele, absente, nu pregatea temele. Probleme de
comportament, pentru care a fost exmatriculat; acum regreta. Intelege ca a gresit.

Dificultati: provocari ale colegilor, deranja orele, absentele.

Apoi, a ajuns la centrul de ingrijire Harlau, 4 ani, medicatie sporadic. Ajuta la bucatarie, la
curatenie. Nu facea crize comitiale. Calificare confectii, mestesuguri la o fundatie, unde a fost
trimis de centru. Calificat acolo. Ar dori sa munceasca la bucatarie.

Revizuire comportament; a constientizat ce a facut, i-au spus toti, chiar si asistenta maternala,
personalul. Tine legatura cu asistenta maternala. Propune cursuri pentru persoanele cu
dizabilitati.

Ar dori sd 1 se reduca medicatia si sa facd un curs de calificare bucatari.
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Subiect cu deficienta psihica: Nu a beneficiat de orientare la liceu la Iasi, asa cad, impreuna
cu o colegd, s-a Inscris la profilul mecanic (lacatus mecanic). Patru ani.

Bacalaureatul, luat din prima incercare, desi recunoaste ca nu a avut multe merite, 1-a trecut
cu note mici. Dupa liceu, singura si-a ales profilul.
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Anexa 7 - Extrase din interviurile subiectilor care reflecta
experientele privind accesul si frecventarea universitatii

Subiect cu deficienta vizuala: ”La admitere la facultate nu am dat examen pentru ca am facut
facultatea la “’particulard”, nu la stat. Ca sa fiu langa fratele meu care a urmat facultatea la
“particulard”, am mers si eu tot acolo. O doamna profesoara care m-a invatat in liceu mi-a
spus sd ma inscriu la ”particulard” si asa am ajuns la Titu Maiorescu. La Inscrierea n
facultate I-am intrebat pe decan daca existd vreo problema legata de faptul ca nu vad. Mi-a
raspuns ca nu exista nicio problema si ca au mai fost si alti studenti 1n aceasta situatie, si totul
a fost in regula.

Aici, atunci cand aveam cursurile Tn suport magnetic era bine, cand nu le aveam, era putin mai
complicat. Dar vorbeam cu profesorii sa-mi dea cartile in format electronic. Descarcam carti,
le scanam si cam asta era sursa de informatie. Am avut un profesor care la un moment dat m-a
intrebat: ”de ce am ales eu sa fac psihologie”, ca el nu intelege. Era vorba despre psihologia
muncii sau resurse umane, nici nu mai stiu bine ce disciplina era. Adevarul este ca nici eu nu
prea mi-am batut capul cu materia lui. Colegii erau buni. Au incercat sd ma ajute cu tot ce
puteau ei, ”...am ramas prieteni si acum”. Familia, in toata aceasta perioada, s-a implicat
financiar cat a putut. Mama mi-a platit facultatea pe toata perioada. Eu nu am avut asigurat
caminul la aceasta facultate, iar banii tot de la mama proveneau pentru plata taxei in alt

camin. Masterul 1-am plétit, nu am intrat pe locuri de la buget, ”cred ca nu am intrat la buget,
deoarece am venit de la 'particulara’. Admiterea a constat intr-o simpla discutie, dar acum nu
mai conteaza. In continuare, am hotirat sa fac si a doua facultate pentru ca pot, “neavand anii
acoperiti pentru 'fara taxa' si oricum, nu terminasem modulul pedagogic intreg”. ”Dificultatile
intmpinate constau in lipsa suportului electronic la toate disciplinele. Spre deosebire de
Maiorescu, aici sunt multe discipline care nu mi-au pus la dispozitie suport electronic”.

Subiect cu deficienta vizuala: Am participat la Olimpiada de Informatica in clasa a XII-a si
am luat premiul III. Eu 1n clasa a IX-a si a X-a am facut informatica la liceu. Am avut numai
10 la informatica. ”De atunci am luat in calcul Facultatea de Informatica”. Profesorul meu
de informatica din liceu era tot nevazator si remarcand cat de mult Tmi place aceasta
disciplind, mi-a sugerat sa merg la Universitatea din Bucuresti, Facultatea de Informatica.

”La facultate am intrat pe locurile de olimpici”, nu am dat examen. Fiind olimpic, am avut
acest avantaj. Acum sunt coleg de grupa cu lonut Budisteanu. Aici, colegii stiu foarte multe
lucruri. In anul I nivelul meu era scizut si am incercat si invit cat mai mult. Sunt in una ~din
cele mai bune grupe din facultate”. Nu ma puteam astepta la asa ceva. ”Eu ma asteptam sd fiu
aproape ignorat din cauza dizabilitatii mele, dar intre colegii mei, sunt considerat ca un copil
normal, ies cu ei prin oras...” De invatat invat pe laptop, descarc carti, articole scrise, iar
examenele le sustin pe laptop sau oral. Cadrele didactice incearca sa-mi puna suportul de curs
la dispozitie, (o parte dintre dansii), dar am mai intalnit si o parte dintre profesori care nu au
vrut sd mi le dea In format Latex, pentru a nu le da eu altora...

Subiect cu deficienti vizuala: Am dat examenul de bacalaureat, apoi m-am inscris la
Facultatea de Teologie si Asistentd Sociala din Galati. Am fost inclus intr-un program special
pentru nevazatori, facut de cei de la Bruxelles la care au participat 5 judete din Romania, unde
am avut o experienta “relativ placuta si interesanta’.

“Datorita experientei neplacute din clasa I, eu am vrut sa ma inscriu la facultate mai mult
din curiozitatea de a afla daca pot fi acceptat asa cum sunt de cei care vad. Am vrut sa vad

daca era doar varsta de vind, sau este vorba de mentalitate... Am aflat: din 27 de colegi, am
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reusit si md inteleg bine cu 6 dintre ei, cu care mai pdstrez legdtura si acum. In rest, eram
ignorat (de colegi) perioade mai scurte sau mai mari de timp”.

“Concluzia la care am ajuns este ca niciodata nu voi ajunge sa fiu inclus intr-un colectiv asa
cum as dori. Intre noi nevizitorii se leaga prietenii solide, mergem impreuni si petrecem
sarbarorile, ne ajutam mult...”

Profesorii aveau rabdare cu noi la facultate, ne trimiteau cursurile online. Nu am sustinut
licenta inca. Dupi facultate m-am inscris la Scoala postliceald de maseuri din Bucuresti. Imi
place, m-am regasit cu multi colegi si mi se pare mai usor.

Subiect cu deficienta vizuala: Am terminat liceul la Buzau, am dat examen de bacalaureat
scris/oral (in Braille), 1-am luat si am avut noroc ca in aceea perioada cateva scoli din
Romania au intrat intr-un program cu SUA, printre care si liceul meu din Buzau. Era perioada
1997-1998. Dar nu am avut bani si nu am putut s ma duc in acel an. Am pierdut startul si de
la facultate...Am ramas acasa un an de zile, timp in care am Invatat mult sd pot pleca in SUA.
In 1998-1999 am ajuns in SUA prin acel program, unde am stat un an de zile.

Cand am ajuns in SUA, mi-am dat seama ca este o diferenta uriasa intre noi si ei. Acolo este o
alta lume, de exemplu atunci (1998) aveau programe pentru nevazatori instalate pe
calculatoare in timp ce la noi abia acum au aparut. O diferentd majora, pe care eu am
perceput-o, este accesibilitatea. De exemplu, 0 biblioteca acolo poate avea 2 sau mai multe
niveluri, cabine pentru lecturd, carti pentru lectura in Braille sau suport magnetic, calculator
imprimanta, skanner, sili tematice de lectura, IN TIMP CE IN ROMANIA, NU EXISTAU
NICI CEL PUTIN MANUALE 1in scolile pentru nevazatori. Magazinele au sistem automat de
deschidere/inchidere al usilor...”nu stau eu sa-i sterg praful de pe geam pana gasesc clanta
usii’’.

Accesibilizarea este valabild pentru toate persoanele cu dizabilitdti, cum ar fi si cei cu
deficiente locomotorii, nu numai pentru o anumita categorie de persoane cu dizabilitati. De
asemenea, Biblioteca Publica din Philadelphia — pentru ca acolo mergeam eu - era complet
utilata pentru nevazaitori. La intrare, avea o machetad in pentru a te obisnui cu cladirea, dupa
care cautai materialele dorite In Braille sau pe suport magnetic, pentru a le putea asculta, aveai
imprimnata, si tot ce aveai nevoie. Cand am venit In Romania, am venit cu calculator cu
sinteza vocala, si totul a fost foarte usor de atunci.

Cand am revenit in tard am dat examen de admitere si am intrat la pedagogie. La facultate
veneam cu reportofonul, Inregistram cursul, 1l puneam pe calculator si il trimiteam colegilor
de grupa. Colegii mei au fost fericiti cu mine in grupa!!! - deoarece prelegerea profesorilor era
“pe repede inainte, stenograf sa fi fost si nu puteai nota...”In momentul in care mi-am
cumparat si skanner am fost extrem de fericit!

Am terminat facultatea cu bine, am luat licenta, m-am angajat in Tnvatdmantul de masa, si in
paralel am urmat masterul, iar in prezent predau la Vatra Luminoasa. Pana a ajunge aici am
predat si in invatdmanul de masa, dar acolo au existat anumite dificultati, cum ar fi de
exemplu, “cum sa predea un profesor nevazator la o scoala de masa? ” si atunci existand si
alternativa liceului din Vatra Luminoasd, am venit aici, unde predau cultura civica si
psihologie. Si aici si la liceele de masa noi avem nevoie de ajutor pentru a pune note in
catalog, a incheia situatia scolard si avem colegi care vad si ne ajutd. Eu si inca doi colegi
suntem singurii profesori nevazatori de aici, restul vad.

La liceul de masa am ajuns prin concurs online. Am luat concursul, totul a fost ok, dar cand
am ajuns la post, au aparut problemele...Examenul se poate da si in Braille si cu interpret, sunt
mai multe modalitati, totul este sa stii. Ei bine, dupa repartizarea computerizata a rezultatelor,
am ajuns la un liceu de masa, unde au aparut problemele si nu am putut rezista decat 2 ani.
Am fost repartizat la Liceul Elena Cuza unde nici nu au vrut sa ma primeasca, desi luasem
examenul. Am ajuns la inspectorat, unde am depus un memoriu, si abia atunci la rdspunsul dat
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de inspectorat, au vrut sa ma primeasca. Am mai avut un noroc, ca acolo era profesor un fost
coleg de-al meu de facultate, care a incercat sa le explice ca lucrurile nu stau asa cum cred ei,
dar nu a reusit. Din punct de vedere financiar, aici este mai bine, pentru ca apare un spor care
la scoala de masa nu apare si avand in vedere si stresul care este inevitabil intr-un loc unde nu
esti dorit, am luat decizia sa vin la acest liceu sa ajut copii care au mare nevoie.

Dificultati:

- Nu exista nimic care sa ne ajute in afara spatiului locuintei.

- Pe trotuar sunt parcate masini, iar noi nu vedem si ne lovim de ele.

- Este necesara toaletarea copacilor, sa nu mai intram cu capul in cioturi de pom sau in
garduri cazute.

- In autobuze, automatele anunt statiile gresit, nu sunt reglate; daca te iei dupa anunturi
si nu numeri statiile, te poti trezi cine stie unde.

- Nu toate semafoarele au semnalul sonor de acces pe trecerea de pietoni. Aici, la
scoald, au existat, dar au fost oprite deoarece ”lumea” a facut sesizare scrisa catre
primdrie ca semnalul sonor deranjeaza locuitorii din zona pe timp de noapte.

- Perceptia eronata pe care o au multe persoane, cum ca un nevazator nu poate sa faca
nimic!

- Daca cineva vine in vizita si eu il servesc cu o cafea, o limonada, se uita lung la mine
si ma intreaba: ai facut-o tu?

- Lumea nu poate intelege ca se creeaza niste mecanisme de adaptare, ca si nevazatorii
sunt oameni si Tnvata sa se descurce, asa cum pot ei.

- Accesul la informatia publica de zi cu zi; cam 90% dintre site-uri nu sunt
accesibilizate si pentru noi. Daca nu ai pe cineva care sa te ajute, sa iti citeascd, nu te
poti descurca.

- Eterna problema cu semnétura pe diferite documente ( apare reactia de tipul ’nu
vede...ce ma fac?” Au existat colegi care nu puteau vota, deoarece nu puteau semna pe
declaratiile care se dau cand nu esti din localitate, sau nu puteau intra insotiti in cabina
de vot.

- Laserviciile de sanatate, intri in cabinet, saluti, spui ca esti nevazator si ai o
problema...iar medicul il intreaba pe cel care te insoteste cum te cheama si solicita, in
continuare, amanunte despre ’problema ta”. Poate lipsa contactului vizual, poate lipsa
unei educatii, informatii, ar fi explicatia, dar este ridicol.

- Nevazatorii singuri, fara familie, sunt dornici sa socializeze, Insa nu exista nimic
organizat pentru cei singuri. Nimeni nu se gandeste la ei.

Nu exista ~o retetd” pentru tipul de scoala, pe care sa-1 urmeze un copil nevazator. Raspunsul
este individual: exista copii nevazatori care pot sa faca fatd in Tnvatimanul de masa si copii
nevazatori care urmeaza scolile speciale si au rezultate foarte bune. Depinde de fiecare copil.

Subiect cu deficienta vizuala: Dupd terminarea liceului am sustinut examenul de
bacalaureat, apoi am urmat o scoala post-liceala de masaj, tot in Bucuresti. La scoala
postliceala a fost foarte usor, nu am profesat niciodata, dar am facut-o sa fie. Nu stiam pe
atunci ce voi face. Dupa terminarea scolii postliceale, am sustinut examen de admitere la
Universitatea din Bucuresti, Facultatea de Litere, unde am intrat”. La facultate a fost foarte
bine, desi am avut colegi care vedeau. De la inceput mi-am facut cdtiva prieteni de grupa, si
asta m-a ajutat foarte mult, deoarece, atunci nu aveam cursuri §i trebuia sa fac rost de ele;
prietenele mele m-au ajutat mult cu aceste cursuri. In acea perioadd, aveam posibilitatea
inregistrarii cursurilor si transcrierea lor sau obtinerea lor (gata scrise) de la colege. Aveam
si profesori care nu erau de acord sa-i inregistram si atunci ramdnea o singurd varianta:
prietenele care vedeau. Multe cursuri le invatam impreund cu prietenele mele: una citea si
restul ascultam, invatam prin ascultare. Referatele le faceam mai usor, dar problema mare a

Page19 1

~ FONDUL
/
.




ICELAND
UECHTENSTEIN

constat in elaborarea lucrarii de diploma. Pe vremea aceea nu exista varianta computer, scos
la imprimanta si gata! Acum este mult mai simplu. Cu ajutor din partea colegilor, am reusit
sd finalizez §i lucrarea de diploma. Totul este sa vrei sa faci ceva, si reusesti! Nu este usor,
dar reusesti.Dupa terminarea facultatii am ramas in invatamant la Vatra Luminoasa, §i in
continuare am urmat Masterul de Literatura Romana Medievala.

Subiect cu deficienta vizuala: “am sustinut examenul de admitere la Facultatea de Istorie.
L-am luat”. In facultate a fost foarte bine, am avut colegi buni, m-am integrat in colectiv
imediat. Am fost ajutat de colegi pentru a intra in posesia cursurilor, folosind inregistrarea
Cu reportofonul si transcrierea cursurilor. Majoritatea cursurilor le primeam de la colegi
fara a mai fi nevoie sa le inregistrez cu reportofonul, deoarece unii le aveau. M-am descurcat
bine! Referatele le faceam uneori impreunda (2-3 colegi), alteori individual, dar nu era o
problema asta. Eram obisnuit sa le fac. La Constanta am stat la facultate 3 ani §i in
continuare am urmat Masterul de Relatii Internationale. In total am stat 5 ani in Constanta.
”Masterul a fost o perioadd GENIALA din viata mea!!! Aproape cd nu aveam ce sd fac la
scoala. Dupa terminarea cursurilor am venit in Bucuresti si m-am angajat in Vatra
Luminoasa ca profesor de istorie. Lucrez din 2008 aici, si imi place ceea ce fac”.

Subiect cu deficienta vizuala: A ales facultatea de germana deoarece avea cateva cunostinte
despre aceasta limba si dorea sa si le imbunatdteasca, apoi facultatea de asistentd sociala,
deoarece dorea sd cunoasca legile care garanteaza drepturile omului si pentru ca dorea sa i
ajute pe ceilalti oameni. Mentioneaza ca nu este accesibila facultatea pentru toate tipurile de
dizablitati. Atitudinea profesorilor a fost una pozitiva la inceput, insa in semestrul al doilea
din primul an de facultate nu i-au mai permis sa foloseasca reportofonul, dar studentii au avut
mereu o atitudine pozitiva. Ca bariere, mentioneaza examenele scrise si participarea la
activitatile din clasa.

Subiect cu deficienta vizuala (student): Faptul care I-a determinat sa vina la Facultatea de
Psihologie si Stiintele Educatiei este distanta fatd de domicilul sau, si a ales specializarea
Psihopedagogie speciala, deoarece, in ultimii doi ani de liceu, i-a placut sa lucreze cu copiii si
a considerat ca acesta este locul sau. Facultatea nu dispune de multe materiale accesibile
tuturor studentilor cu diferite tipuri de dizabilitate. Atitudinile cadrelor didactice si ale
studentilor sunt pozitive, ei fiind prietenosi. S-a intamplat ca sa lipseasca de la cursuri din
cauza problemelor medicale, insa s-a adaptat la toate cerintele date. Examenele le da in scris
si materialele le procura fie de la colegi, fie de la cadrele didactice; nu a resimtit nicio bariera
in ce priveste accesul la studiile superioare. Statutul actual: Student

Subiect cu deficienta vizuala: Nu a beneficiat de orientare profesionala si a urmat din
propria initiativa Facultatea de Asistentd Sociala. Cadrele didactice si studentii se comportau
normal cu el, examenele nu au presupus pentru el o bariera si s-a adaptat usor procesului de
invatamant. Examenele le dadea in scris.

Subiect cu deficienta vizuala (student): urmeaza Facultatea de Psihologie si Stiintele
Educatiei din motiv ca este atasatd emotional de copii si doreste sa le ofere o educatie. Sustine
ca nu exista conditii privind acesibilitatea la nivelul facultatii pentru tinerii cu diferite
dizabilitati. Atitudinea cadrelor didactice fata de ea este normala, insa, in ceea ce priveste
colegii, mentioneaza ca la inceputul facultatii erau curiosi cu privire la ceea ce s-a intamplat si
ce probleme are. Se mentioneaza ca din cauza problemelor de sdndtate a fost nevoita sa
absenteze, dar in ceea ce priveste sustinerea examenelor nu au aparut probleme, doar inaintea
lor, deoarece 1i oboseau ochii mai repede. Examenele din sesiune le da in scris, iar materialele
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didactice si le procura singura. In ceea ce priveste bariere la acest nivel de invatamant
mentioneaza ca prezentdrile o dezavantajeaza.

Subiect cu deficienta vizuala: Facultatea de psihopedagogie speciald. A comparat ce nevoi
personale a avut cu nevoile pe care le au copiii, catd empatie ar fi necesara, cat se poate cere
de la ei. A dorit independenta si decizie totald. Accesibilitate nu a existat. A cdutat personal
solutii. Facultatea a avut deschidere. S-a ocupat singura de negocierea privind accesul la
cursuri. Cat despre ceilalti studenti — ar fi multe de spus. Reactia de surprindere, ca in
societate, in general, ca nu te uiti la el... in invatdmantul de masa esti izolat, dincolo, poti sa
alegi, stii unde sa te opresti. Relationare selectiva, in functie de afinitati, interese...

Bariere: nu a fost primul student nevazator. Examenele sustinute oral (unii colegi discutau ca
asta ar fi influentat notele).

Dificultati: psihologia experimentald, nu intelegea, avea lacune din cauza reprezentarilor
grafice. Ulterior, a constientizat importanta.

Adaptarea la cerinte: nu a cerut sprijin, a luat-o ca pe o provocare, daca a ales, si-a asumat
decizia. Lucrul care cerea cel mai mult timp a fost inregistrarea si transcrierea cursurilor. Nu
erau pe atunci cursuri in format electronic, avea nevoie de un voluntar, de un prieten care sa
citeasca si sd Inregistreze. Exista si un centru de suport, de accesibilizare care ajuta la
procurarea materialelor in format Braille care de abia prindea contur si a fost util la licenta.

Subiect cu deficienta vizuala: a urmat facultatea la Suceava. Costuri mai mari in altd parte,
impedimente financiare. A studiat specializarea Limba franceza si limba romana. Era singura
nevazdtoare, prima 1n facultate, atitudinile cadrelor didactice au fost diferite. A contactat
decanatul de la inceput, la inscriere, le-a spus ca va scrie lucrarea in Braille, dar a simtit
scepticismul lor ca ar putea intra la facultate. A dictat lucrarea, a fost sigilata; a luat peste 9.
Atitudinile studentilor erau marcate initial de teama de a se apropia, nu stiau cum va
reactiona; treptat, s-au Imprietenit. Cea mai grea perioada de adaptare din viata.

Dificultati: 1a seminarii, nu era tehnica avansata sa poti gasi informatii. Avea doua prietene cu
care invata. Mai greu in primii doi ani. Apoi, S-a angajat undeva, in ultimii doi ani s-a
imprietenit cu altd colega, invatau impreuna. {i este prietend si acum. Folosea reportofonul,
daca profesorul accepta. Sau, ruga o colega sa dicteze si inregistra. La examene, se dadeau
subiectele, ceilalti scriau, apoi ea le sustine oral. Nu a beneficiat de suport. Cand trebuia sa
scrie la examane, tot ea citea, caci nu mai era nimeni sa cunoasca Braille.

Subiect cu deficienta vizuala: a urmat facultatea de studii clasice, latind-greacd veche. Nu a
putut urma sectia reala la liceu, pentru ca acesta nu a avut o astfel de sectie. Singurul
nevazator la acea sectie in facultate, cu 16 studenti. Munca personald de adaptare a
materialelor de studiu. Tehnologia nu era asa de dezvoltatd. Se ducea la biblioteca, trebuia sa
copieze paragrafe dintr-o carte, la sala. Bibliotecarele 1i dddeau cartea acasa si o aducea a
doua zi. Cadrele didactice, pe ansamblu, aveau atitudini pozitive. Altii, au fost in expectativa
la inceput. In primii doi ani, cu unii profesori a avut relatii dificile. Prima generatie cu un
astfel de student.

Dificultati: adaptarea materialelor cu multa munca. Multe carti in germana, franceza, engleza.
Traducerile de texte presupuneau folosirea dictionarelor, trecerea dintr-o limba in alta, apoi In
romana. Dificultati la practica in anul al treilea. La examene, cand unii profesori cereau o
lucrare scrisi, venea cu sora lui, careia ii dicta. i convenea c3 era evaluat impreuna cu ceilalti
colegi, pentru obiectivitate. Ambele forme de discriminare (pozitiva si cea propriu-zisa) sunt
paguboase. La un examen a rdmas pe toamna. Atitudinile colegilor au fost initial de
curiozitate, erau 2 baieti si restul fete. Colegul 1-a ajutat mult, ii citea unele cursuri, lucrau
impreund, se ajutau reciproc. Cand Inregistra cursul, era util si el colegilor.
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Dificultati: aspecte legate de nevoia de a vizualiza. Era necesar sa utilizeze tipuri de scrieri
din diferite perioade si nu putea vedea imaginile. Erau descrise, dar uneori nu era suficient,
avea frustrari. Nevoia resimtitd de suport: depindea de ajutor in ce priveste dictarea de texte,
reludrile de cursuri, lecturile, accesul la cartile de la biblioteca. Nu existau calculatoare, nu
exista format electronic.

Subiect cu deficienta vizuala: a beneficiat de orientare din partea unui consilier la absolvire
si a ales dreptul, dar nu a intrat acolo. A urmat psihologia. Cadrele didactice aveau atitudini
favorabile.

Dificultati: trebuia sa citeasca mult, sa faca efort vizual. Citeste un scris marit, adaptat
deficientei. Examenele erau sustinute oral, avea aprobare. A dat si scris. S-a adaptat bine,
considera ca trebuie sa comunici cu ceilalti (colegi, profesori), daca ai o problema. Chiar daca
a mai fost si jignitd. I-a fost greu la statistica, nu vedea la tabla, dar 1i urmarea mana
profesorului, 1l ruga sa vorbeasca, spunea daca nu intelegea. Apreciaza ca era asigurat
formatul electronic al cursurilor, ca si le poatd mari. Dificil la seminarii, erau dupa-amiaza,
lucra, trebuia sd faca teme suplimentare. Colegii erau apropiati.

Subiect cu deficienta vizuala: in ce priveste alegerea tipului de studii superioare a fost
indecisa initial, se gdndea sa mearga la conservator sau la kinetoterapie. O profesoara de
franceza i-a zis de psihopedagogia speciald (absolvise si ea acolo). A primit un laptop inainte
de Inceperea cursurilor la facultate. La prima sesiune i-a fost greu, a primit multd informatie, i
se parea greu, cunostea Braille. Dificultati pentru ca adesea prezentarile cursurilor utilizau
power point. Transportul: venea impreuna cu sotul la facultate sau singura. A inceput sa
mearga mai mult cu bastonul. Primea cursurile in format electronic. La examene, a fost dificil
in prima sesiune, apoi a utilizat informatia in Braille. Examindrile se efectuau oral, pentru ca
inca nu avea viteza la utilizarea calculatorului.

Atitudine pozitiva a cadrelor didactice. Colegilor, la inceput li se parea ciudat, era singura
studenti cu dizabilitate. Intrebau cum face méancare, cum realizeazi anumite activititi. Cu
timpul au inteles, dar o colega, chiar in anul III a zis la un moment dat celor din grup sa
coboare cu liftu, cd ar fi mai usor pentru Alexandra, cd are dizabilitate. Implicarea mamei si
sorei. A devenit mai independentd, statea mai mult in Clu;.

Dificultati: nu putea scrie cand nu i se spunea, urmarirea prezentdrilor PPT si ale schemelor la
anatomie.Sprijin emotional a avut, accesibilizare la fel.

Subiect cu deficienta vizuala (asociata cu deficienta de auz): dorea sd urmeze psihologia si
stiintele educatiei, dorea si lucreze cu copiii. In facultate, dificultiti la cursuri si seminare in a
tine pasul cu colegii. Nu putea urmari ce se discutd. Ar fi fost util un interpret. Este necesar un
microfon. i era dificil cititul materialelor in engleza, consum mare de efort si timp. Atitudini
diferite ale profesorilor, care stiau de deficienta lui. Urma engleza la facultatea de litere, unde
profesoara ignora ci unii studenti au deficiente. In facultatea lui, i s-a spus si intrebe, daca nu
intelege. Propune un monitor pe care un asistent sa scrie explicatiile profesorului. Ar trebui
vorbit mai clar, mai rar.

La examen, sa se aduca subiectele in scris, pentru ca daca se dicteaza, nu poate fi scrisa
cerinta integral. Colegii 1l sprijineau la proiectele de grup, le dadeau celor cu dizabilitati sa
faca doar ce pot. Familia s-a implicat financiar, nu emotional, ei doreau sa faca masaj, dar cu
timpul s-au obisnuit, doreau sa faca ceva sa castige multi bani, nu ce ii place.

Cele mai mari dificultati — notitele la curs, la cele fara suport, le cerea de la colegi. La
seminar, tot asa, lua notite, dar daca ar fi un suport cu informatia esentiald ar fi mai bine.

Este in anul III, urmeazi licenta. Intelege categoriile cu care ar putea lucra: deficienta de auz
si de vedere, nu ar putea lucra cu cei cu probleme de limbaj si mintale.
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Citeva posturi sa fie rezervate pentru cei cu deficienta, care nu pot lucra in alta parte.

Subiect cu deficienta vizuala: S-a inscris la facultatea de drept, credea cé face fata, era
fascinat de domeniu. Si de perspectiva financiara. Cu media 8,93 nu a intrat nici la taxa. Si-a
dat seama ca nu era operationald orientarea, s-a gandit cum ar fi putut profesa. A reflectat
mult, dupa o luna s-a gandit la fezabilitatea intentiilor. S-a gindit la deficienta pe care o are, la
accesul la materiale. Cum ar fi studiat un dosar... cum ar fi procedat la intocmirea actelor.
Proiectie peste 5 ani; s-a inscris in septembrie la psihopedagogie speciald. A pierdut un an de
buget. A stat cu chirie. Primul contact cu un nivel mai crescut de accesibilitate. De prin clasa
a Xl-a scria cursurile pe laptop. Adaptarea a fost dificila. Cu colegii, relatia a fost distantata,
desi in primele zile, se puneau intrebari de tipul ”de ce ai venit aici”, si cei mai multi motivau
ca sa ajute lumea, sa sprijine copiii... insa curand a constatat ca acele vorbe frumoase nu
aveau acoperire. Considera ca a ajuns din greseald acolo, la acea specializare. Contact cu
oameni maturi, crede cd a avut asteptari prea ridicate, stimulate de discutiile de inceput. Una
dintre profesoare a spus studentilor sa aiba grija mare cu imprumutatul cursurilor, pentru ca
unii nu vin la cursuri si le iau bursele. S-a apropiat de putini colegi. Existau rezerve reciproce.
Mai erau colegi cu deficiente de vedere. Colegii fara dizabilitati ne cautau sa le dam cursurile,
nu se apropiau natural, ci din interes. Accesibilitate, din ce in ce mai bund. Erau si materiale
accesibile. La Inceput, scria la laptop. Unii profesori nu voiau sa dea cursurile, chiar daca le
aveau in format electronic, desi colegii nevazatori puteau sa consulte diferite materiale. Pe
parcurs, s-a dezvoltat un centru care facilita procurarea materialelor.

Subiect cu deficienta vizuala: Alegerea specializarii universitare pe motiv ca avea inclinatii
spre latura umanista. Accesibilitate: profesori care au facut tot posibilul pentru procurarea
materialelor de studiu, cu oferta de suporturi de curs. Cladirea — o alta lume, multi colegi nu
avusesera contact cu deficienta de vedere, aveau atitudini diferite, unele de neincredere cd am
putea face fata. S-a invatat reciproc, noi de la ei, ei de la noi. Relatiile cu colegii au evoluat,
ieseau impreund, se implicau in activitati impreund. Profesorii aveau experiente din alte
generatii, au interactionat usor. Participare la activitati, prezentare de proiecte, lucra impreuna
cu alti colegi, efecte pozitive ale muncii in echipd. Familia a acordat suport consistent n
continuare, financiar, emotional, sub toate aspectele. Nu lipsea de la cursuri sau seminare.
Examenele erau oral sau scris. Lua notite pe laptop. Procura suporturi de curs de la profesori
specializati pe accesibilizare. Apela la biblioteci online. Nevoi resimtite de sprijin: de la
inceputul facultitii a beneficiat de sprijin special din partea profesorilor. Incurajare in
adaptare la sistemul academic, implicare in proiecte.

Subiect cu deficienta vizuala: Dupa bacalaureat, nu-si aminteste spre ce specializare ar fi
vrut sd se orienteze. A suferit un accident, pentru 9 ani a apdrut o dizabilitate motorie, si in
acele conditii nu a putut merge la facultate. A luptat impotriva depresiei. Dorea sa devind un
om util. Procurarea unei proteze performante. S-a angajat si a decis sa investeasca in studii
superioare. A urmat administratie publicd, facultate particulard, cursuri de zi, la o filiald in
Braila. Primul an, la Braila, cea mai aproape de domiciliu, care 1i permitea sa si lucreze.
Facultatea era situata la etajul II, nu era lift, dar era insotit de prietend, de colegi.

Nu erau adaptari, multe examene le dadea pe calculator, rezolutia era mica, nu putea vedea.
Initial i s-a promis cé se va tine seama de problemele lui, dar, pe parcurs, cei care au promis,
au uitat. Exista tehnologia faculatii. Cadrele didactice erau putin indiferente fata de
dizabilitate, unii poate nici nu stiau de dizabilitate, vedeau doar ca poarta ochelari. Colegii il
considerau un luptator. Dupd primul an, filiala s-a desfiintat, a trebuit s dea examenele la
Brasov. Naveta, costuri, obositor. Implicarea familiei — un timp, dupa a doua dizabilitate nu se
putea deplasa singur. In anul al treilea, nu a mai lucrat si 1-au ajutat sa plateasca taxele de
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studiu. Examenele le dadea la calculator. Nu au existat dificultati deosebite. Se documenta pe
internet.

Subiect cu deficienta vizuala: a vrut dintotdeauna sa fie traducator de spaniola si engleza. La
litere la Universitatea Ovidius din Constanta exista specializarea, s-a Inscris la 5 specializari, a
vrut si psihopedagogie speciald, nu pentru ideea de profesor, ci doar din pasiune, sa poatd
ajuta pe altii. Nu a incheiat nici modulul pedagogic. Ar fi dorit sd urmeze in paralel
psihopedagogia, dar cursurile se tineau in locuri diferite, nu se putea deplasa la timp si a
ramas la spaniola-engleza. Nu a avut materiale speciale, doar cele transmise electronic, a mers
tot timpul cu laptopul. Profesorii, la inceput, erau in necunostinta de cauza, le-a explicat ca
doreste sa fie tratata ca oricare alt student si a fost ok. Cladirea era un fel de labirint, toti se
pierdeau, asa ca mergea numai Insotita.

Bariere nu au existat. Nu a mai absentat. Din 2007 nu a mai facut nimic din punctul de vedere
al dizabilitatii. La examene i se aduceau subiectele pe stick, le rezolva si le dddea inapoi la
verificare. Un singur profesor a spus ca prefera examen oral.

La bibliotecd nu a mers niciodata, gasea totul pe net sau profesorii ii trimiteau materialele. La
practicd a avut de tradus site-ul facultatii si 1-a trimis prin mail.

Urmeaza a doua facultate, 1n alt oras. A dorit sd vina dupa liceu la Cluj, unde aprecia ca exista
mentalitate pozitiva, perfectiune, dar nu a putut, mama nu a acceptat, i-a propus Bucurestiul.
La master, a vrut sa vina la Cluj, dar s-a inscris in vara si la a doua facultate, pentru siguranta.
La master, la traductologie, i s-a dictat, nu au fost prea deschisi, nu stiau cum sa corecteze
lucrarea, spuneau ca poate are materiale pe laptop dupa care sa se inspire, le-a propus sa le
instaleze programul, au spus ca ei nu stiu sa-1 utilizeze si dezamagita, s-a retras si a ramas la a
doua facultate. Studentda — mai lucreaza, a tradus cateva carti (engleza-roméana), cauta proiecte
pe termen scurt, beneficiaza de echivalari la anumite discipline.

Subiect cu deficienta vizuala: A dorit sa mearga la drept, insd avea media mica. Acum vrea
sa termine facultatea aceasta (asistenta sociald). A fost inscris un an la psihopedagogie
speciala la lasi, unde a fost marginalizat, nu avea materiale accesibilizate, nu era sprijinit, nu
erau nici voluntari, desi era un centru de resurse, trebuia sd-si procure singur materialele, sa se
duca acolo. La Cluj, unde a venit atras de dreptul in asistenta sociala (si de o prietend), a
intalnit tot sprijinul, voluntari, cursuri electronice. Nevoi: a dorit carti scanate si le-a obtinut, a
luat 4 examene, a picat 2 (engleza si sociologie), dar e multumit. Student asistentd sociala:
spera ca va gasi de lucru cu aceasta specializare. Crede ca va putea profesa cu specializarea
urmata.

Subiect cu deficienta vizuala: urmeaza studiile de psihopedagogie speciald. A decis in clasa
a Xl-a, s-a pregatit pentru examen. La inceput i-a fost greu, era singur, 1i venea sa plece acasa,
nu mai era ca la internat, toate facilitatile (sali de curs, camin, cantind) erau raspindite si
necesitau deplasare. Atunci a Inceput sa folosesca bastonul. Relatii bune cu profesorii, in
genere, a dat exemenele oral, dar si in Braille. Relatii bune cu colegii, iese cu ei, a fost si la
mare... Cursurile le preia scriind cu laptopul, la profesorii de care se poate tine ca viteza, la
altii a recurs la intregistrare audio. Remarca faptul ca doar putini profesori dau cursurile in
format electronic. A mai recurs la scanarea unor carti.

Sprijin resimtit ca necesar: la orientare. Pentru deplasare, a recurs la taxiuri, apoi s-a
imprietent cu colegii, il sunau si mergeau impreuna la diferite activitati. Profesorii au fost de
acord cu examinarea orala, i s-au dat materialele pentru studiu.

Statutul actual: student. Dacd nu va gasi un loc de munca, asa cum sperd, va mai urma o
facultate.
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Subiect cu deficienta vizuala: initial, a urmat psihopedagogia speciala la lasi. La inceput, 1 s-
a zis la psihopedagogie speciala ca se vor descurca. Penibil, a efectuat practica in anul 11, nu
stia ce probe se aplica la copii, nu a fost instruita si profesoara i-a zis cd “daca nu vede, de ce
a venit la acea facultate”. Fara acces la tehnologie, desi exista un centru in acest sens, nu au
voluntari, cel care a fost Tnainte, a plecat. Nu este deschidere. A prezentat colegilor la un
seminar o problematica despre nevazatori, a adus de acasa aparate, tot ce a avut nevoie. A
avut restante la psihodiagnoza, nu i s-a explicat bine continutul acestei discipline, nici acum
nu il stie. A luat licenta, apoi a plecat la master la Cluj. Marea majoritate a colegilor nu o
invitau sd iasa cu ei.

Orientare dificila, nu primea sprijin, era oribil cu deplasarea. O ajuta tatdl cu masina sau lua
taxiul. Universitatea nu a sprijinit-o la transport. Ar fi avut nevoie de o integrare normala, ar fi
vrut sa iasd cu colegele, dar nu s-a intamplat. Doar cativa profesori cunosteau problemele
dizabilitatii de vedere. Nevoia de cursuri in format electronic. Unii nu erau de acord cu
inregistrarea cursului

Statut actual: absolvent psihopedagogie speciala si student master. Nu stie daca ar putea
profesa, se considera aptd, dar nu stie daca isi va gasi un loc de munca.

Subiect cu deficienta vizuala: Pentru facultate, a solicitat sprijinul parintilor, sfaturile
prietenilor, dar decizia finala a luat-0 singura. A urmat facultatea de psihologie in Sibiu, unde
primul an a fost Ingrozitor de greu. Sprijin al parintilor, mergeau cu ea la biblioteca, profesorii
erau deschisi, dar nu stiau cum sa ajute. Probleme la unele discipline de studiu, trebuia
matematica si statisticd, dar a beneficiat de examen oral, cu mai multa teorie. Multe teste de
aplicat, avea nevoie de persoane care sa scoreze, sa interpreteze. La modulul pedagogic,
profesoara nu accepta nimic, nici sa dea examen pe laptop, nici oral, nici nu i-a dat cursul,
slide-urile... motivand ca reprezinta proprietatea ei intelectuald si ca nu stie ce poate face
studenta cu ele. Totusi, studenta le-a xeroxat si desi "literele erau cat niste puricei” cu ajutorul
tatalui, le-a invatat. Ajutor de la frate, de la colegi... Relatia cu colegii a fost uneori marcata de
neincrederea lor cd ar putea participa la anumite activitati.

Odata au vrut sa mearga la un film, dar colegii i-au spus “tu nu poti merge asa de repede”,
poate cd le parea ciudat ca un nevazator sa merga la film. Ma considerau integrata, desi nu era
asa. O profesoara a avut o prezentare in fata colegilor despre nevazatori, dar mesajul nu s-a
inteles suficient. Probabil colegii nu stiau cum sa se comporte si erau mai retinuti.

Nu a avut sprijin pentru deplasare. A invatat sd circule cu autobuzul, efectua practica in locuri
diferite in oras, era insotitd de tatd sau, rareori, de o colega.

In anul II a inceput un proiect cu durata de doi ani care a propus accesibilizarea pentru cei cu
dizabilitate (nu numai de vedere, era singura) si a fost intrebatd despre nevoile sale. A primit
sprijin, tehnologie de acces pe care a trebuit sd o Tnapoieze dupa incheiarea proiectului.
Sprijin important al familiei. Trebuia sa meargd numai insotita sd utilizeze tehnologia in acel
centru de resurse, i era dificil cu engleza.

Profesorii incercau sa explice suplimentar. A resimtit nevoia de materiale accesibilizate. Unii
profesori nici nu aveau un suport de curs, se dicta, ea nu putea tine ritmul, prescurta, iar acasa
nici nu mai intelegea ce a incercat sa scrie. Unii profesori nu acceptau inregistrarea cursului.
Statut actual: absolvent psihologie si student master.

Doreste mult sa profeseze, nu se regaseste in altceva, crede ca va reusi.

Subiect cu deficienta vizuali: Orientare la absolvire — decizia a fost a lui, dar in liceu
profesorul de sport ii spunea ca poate merge la educatie fizicd. A venit cineva care ne-a spus
ce am putea face (psihologie, masaj), dar el considera ca aceste variante nu i se potrivesc.
Initial spunea ca se duce la sport, apoi a ajuns la turism. Profesorii l-au inteles, examenele
sustinute oral, colegii in mare parte I-au acceptat, unii mai radeau cand cerea explicatii
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suplimentare. In genere, cu colegii de grupa s-a inteles bine. Materialele pe calculator, unii
profesori ii cereau sa nu le dea colegilor. La 2 cursuri nu a primit materialele, dar i le citea un
coleg. Laptopul vechi era depasit, si prin intermediul unui proiect a procurat altul nou.
Apreciaza utilitatea centrului de suport, scanare carti, a invatat tot timpul audio, cu geod. Ca
absolvent de turism nu prea are sanse de gasire a unui loc de munca, doar profesor de
geografie in scoala speciald sau receptioner intr-0 unitate de turism.

Statut actual: student la master la sport, se poate da si la dizertetie.

Subiect cu deficienta vizuala: in clasa a XII-a, diriginta le spunea elevilor ce sa faca, ea
dorea sd mearga la asistenta sociald, desi 1 s-a recomandat sa mearga la stiintele exacte. A
crezut atunci cd nu se poate descurca cu formulele, scrisul pe tabla. Cei mai multi au trecut pe
fise scoala de masaj din Bucuresti. S-a inscris la psihopedagogie speciala cu taxa, apoi prin
redistribuire, la buget. Acceptare, erau mai multi nevazatori. O colega a zis ca nu stie cum sa
ne ia, i s-a spus “la fel ca pe normali”. Profesorii erau intelegatori, examenele se sustineau
oral. Parintii i-au dat bani pentru un laptop. Avea materiale, suport de curs, dar nu stia cum sa
invete, desi stia ca poate. In scoala speciala se dicta, nu era invatata sa retind esentialul. Nu
mergea la bibliotecd, acolo scrisul aparea mic la calculator, fisele publicatiilor nu le putea
citi. Doar la licenta a rugat o domna bibliotecara sa o ajute. Centrul de resurse este util pentru
unii care nu vad.

Lucreaza ca profesor educator la scoala speciald. Urmeaza sa sustina dizertatia.

Subiect cu deficienta vizuala: Orientare: a decis singur, nu i s-a explicat de nimeni, doar
masajul li se spunea ca s-ar potrivi. A ales psihopedagogia, spera sa prinda un post. Li se
spunea “nu puteti face altceva...” In facultate totul era accesibilizat. A facut 3 ani de drept,
fara licenta, a avut restante, a inteles ca nu are nicio perspectiva, se ajunge greu in sistem.
Apoi a urmat psihopedagogia speciala, pentru sansele de a avea un loc de munca. Ar mai
ramane masajul, ca ultima optiune. Cursuri scanate, examene scris sau pe laptop, nu in
Braille. Materiale accesibile, apreciaza utilitatea centrului de suport. Acest centru este util
pentru scanare, procurare carti.

Statut actual : Student

Subiect cu deficienta vizuala: studenta la teologie ortodoxa — teologie didactica. Este
complicat cu materialele accesibile, multe carti care nu sunt de gasit, la biblioteca nu se duce.
A cerut s fie tratatd ca un om normal, cu aceleasi cerinte, sa nu se creadd ca e favorizata din
cauza dizabilitatii. Relatiile sunt in regula cu colegii, care sunt mai intelegatori decét
profesorii. Profesorii ar trbui sa inteleaga ca ai problema doar cu vederea, nu si una
intelectuald. La un examen, un profesor i-a spus: ”Nu iti dau 10, ca se va spune ca esti
favorizata”. Existd materii la care nu a avansat, la muzica i se cere sa scrie notele... Unele
cursuri sunt in format electronic, la altele scrie dupa profesor, prinde cat poate. Partea cu
materialele este dificila. Vrea sa deschidd un centru pentru copii, after school, cu tematica
religioasa. Apreciaza utilitatea centrului care ofera materiale accesibilizate nevazatorilor.
Crede cd va gasi de lucru, daca esti bun, gasesti!

Subiect cu deficienta vizuala: a dorit altceva, dar a fost respins la kinetoterapie. Ar fi dorit sa
ajute pe cei care au dureri. Ar fi fost o greseala, acolo se face mult sport si putind terapie. La
particulara nu s-ar fi putut sustine. I s-a spus cd nu se poate oferi sprijinul, la modul general. A
ajuns la psihopedagogie speciala. Familia ar fi dorit masaj, dar nu i-au impus.

Transport: dificil la inceput, desi cunostea orasul. Caminul era amplasat la 20 minute de mers.
Mai venea cu colegii, a intrat in reflex. Intreba oamenii, s-a mai dezorientat, dar mereu a
ajuns.

Page198

~ FONDUL
/
.




ICELAND
UECHTENSTEIN

Materialele accesibile, suport de curs, notite luate cu laptopul, sprijin prin centrul de
tehnologii unde scana carti, suporturi curs audio.

Atitudini pozitive ale cadrelor didactice, erau obisnuiti . Ceilalti colegi erau surpringi, se
intrebau cum pot folosi laptopul. “In liceu eram ca intr-0 Cuscd, intre noi. In afard, trebuie sd
iti faci prieteni, sa te integrezi, altfel esti privit ca o ciuddtenie”. Profesorii au facilitat mult,
au interactionat pozitiv, stiau unde sa accesibilizeze, aveau experienta cu aceasta dizabilitate.
Si-a facut prieteni dintre colegi, primeste sprijin chiar si la cumparaturi. Mergea deseori cu
colegii si la biblioteca, fiecare se grabea cu timpul sau.

Adaptarea la cerintele facultatii: nu era prezenta obligatorie, venea in masura in care putea. La
un moment dat a trebuit sd lucreze. Examene scris de cele mai multe ori. Prefera in scris.
Practica pedagogica depindea de starea elevilor (unii cu deficit de atentie).

Nevoi resimtite la care a primit raspunsuri: Intelegere, empatie din partea profesorilor si
colegilor. Statut actual absolvent, lucreaza program de 6 ore.

Subiect cu deficienta de auz: A urmat Facultatea de Teologie Ortodoxa si Asistenta Sociala
din Pitesti. A fost mai greu la inceput, deoarece a trecut de la un sistem la altul de invatdmant,
cu toate diferentele sale. Primele probleme au aparut la comunicare, care a fost una deficitara,
din cauza deficientei sale de auz si a incapacitatii de a sustine o vorbire clara si cursiva. De
asemenea, s-a lovit de indiferenta unora dintre colegi de a o sprijini si explica materiile
predate la facultate. Pentru ea, multe dintre informatiile predate de profesori au fost prea
grele, insa cu timpul a reusit sd inteleagd cate ceva. Considera ca e o diferenta enorma Intre
nivelul educatiei speciale de care a avut parte si nivelul facultatii. Incet, Incet, a inceput sa
inteleagd materiile, si dupa cateva restante, a reusit sa mentina un ritm bun de invatare si sa
promoveze examenele din sesiuni, apoi sd sustind lucrarea de licenta cu bine. A stat departe
de familie, la cdmin, Impreuna cu ceilalti colegi fara probleme de sdnatate. A urmat si
masteratul ,,Misiune slujire Tn limbajul mimico-gestual” din aceeasi facultate din Pitesti. A
fost mai bine pentru ea, deoarece a fost pregatitd mai bine Sa faca fata, dupa experienta
facultatii. A participat activ la masterat si a facut multad practica. A sustinut dizertatia cu bine.
Acum, este profesoara de educatie plastica la C.S.E.I. ,,Elena Doamna” din Focsani.

Subiect cu deficienta de auz: Am facut Facultatea de Psihologie si Stiintele Educatiei din
Universitatea ,,Alexandru Ioan Cuza” din Iasi, la specializarea Psihopedagogie specialda. Am
ales aceastd facultate si aceasta specializare din dorinta de a da ceva inapoi invatamantului
special, care m-a format ca elev si ca persoana. Am dorit sa pot ajuta copiii cu probleme de
auz ca §i mine sd primeasca o educatie mai potrivita si pe intelesul lor, adica prin limbajul
mimico-gestual. Am urmat aceasta facultate timp de 3 ani. Am preferat sa fiu intr-un alt oras,
din motive academice, ca am stiut ce facultate vreau sa urmez. Am stat la camin si la
facultate, alaturi de colegii normali, auzitori. La inceput mi-a fost foarte greu, deoarece nu
reuseam sd inteleg ce se preda la facultate, dar cu timpul si cu ajutorul colegilor si a
profesorilor, care m-au sprijinit si mi-au explicat pe intelesul meu continutul materiilor, am
Putut sa ma descurc la sesiunile de examene si sa le iau cu bine. Atitudinea colegilor si
profesorilor a fost una deschisa si flexibila, o atitudine foarte intelegatoare si generoasa. Am
intdmpinat mici probleme de comunicare si de intelegere cu colegii, dar pe care am reusit sa
le trec cu bine. In perioada facultdtii am insistat foarte mult pe partea practicd, ficénd stagii
de practica si voluntariat la centre de zi, scoli speciale si fundatii pentru copiii cu dizabilitati,
pentru a ma pregati mai bine profesional. Am reusit sa absolv cu note bune si cu licenta luata
cu nota buna.

Am urmat, de asemena, si masteratul din aceeasi facultate ,, Didactici aplicate pentru
invatamantul primar”. Scopul pentru care am optat pentru acest master este dorinta de a
invata si mai bine cum se preda la invatamantul primar general si de a ma informa mai bine
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pentru a ma perfectiona profesional. In mare parte, a fost cam la fel ca la facultate, unde am
participat la cursuri si seminarii. Cu colegii si profesorii, eu m-am inteles foarte bine. In
timpul masteratului am lucrat in paralel, ca profesor educator la C.S.E.I ,, Elena Doamna”
din Focsani.

Subiect cu deficientii de auz: In clasa a Xl-a a fost la facultate, dupi ce o studenti a facut un
studiu de caz; i s-a spus ca este asteptatd acolo, mai avusesera studenti cu dizabilitate de auz.
Ar fi dorit la arte, dar 1i era teama. A venit la psihopedagogie speciala la recomandarea unei
cunostinte. Fara examen, a intrat pe baza dosarului si a dizabilitatii. Relatia cu profesorii: la
inceput era fascinatd, profesorii erau diferiti de cei din liceu. Unii au stiut de dizabilitatea ei, 1
s-a oferit ajutor, au fost deschisi. Colegii total diferiti de cei din liceu, unde era retrasa, si unde
interactiona mai mult cu sora.

Se considera dependenta, era reticenta sa plece singura in oras, 1i era teama ca daca o intreaba
cineva ceva, nu va intelege. Totusi, a avut loc o adaptare rapida, de la fratele mai mare a
invatat multe, chiar si traseele transportului n comun. Venirea la facultate a Insemnat 0
schimbare radicala in viata. Pana la facultate nu a intalnit pe nimeni dintre colegii cu
dizabilitate auditiva, desi ar fi dorit. Aici a gasit doi colegi cu aceeasi dizabilitate, s-a adaptat
rapid cu ei, ca si cu ceilalti. La inceput a fost obositor, s-a confruntat cu un vocabular nou,
totul era nou, 1n liceu nu a studiat psihologia, aici limbajul este mai abstract, avea nevoie de
concentrare excesiva pentru labiolectura si asta ii dadea dureri de cap. Nu stia cum si cat sa
invete. Dificil de lecturat cursurile, folosea dictionarul, consum mare de timp, a mai invatat
mecanic ca si in liceu. Uneori i era rusine, nu stia ce sd spund, nu era invatata sa participe la
atatea activitati, fusese obisnuita sa fie retrasa, asa ca in facultate a fost initial reticenta sa
intervina. In prima sesiune a avut doua restante, nu intelegea contextul, cerintele. i e mai usor
la examenele scrise decat la cele orale.

Dificultati la prezentarea unui proiect, cu echipa, este timida, se pierde in fata publicului,
tremura si In gimnaziu, $i in liceu cand iesea la tabla in scoala, se temea de cum vorbeste. Are
ideea in minte, dar ii vine greu si o produca verbal. In facultate s-a mai obisnuit. Alta
dificultate este legata de articolele in engleza. La examenul de engleza, la proba de ascultare
i-a fost dificil sa inteleaga, insa profesoara a fost intelegatoare. Nu ar fi putut citi nici de pe
buze, din cauza diferentei de pronuntie fatd de limba romana.

Nevoi: diferente intre profesori, ar fi fost potrivit un microfon. Nu reusea sa ia notitele,
pierdea din mesaje. Toate informatiile 1 se pareau importante. Mai copia de la colegi, dar
fiecare are stilul sdu. Ar fi fost bine ca cineva sa utilizeze un laptop, sa noteze tot. Sau, tehnic,
sa existe un ecran cu recunoasterea vocii.

Subiect cu deficienta de auz: Faptul ca am ales sa ma specializez in Psihopedagogie
Speciala este pentru ca vreau sa fac o schimbare, o lume mai buna la scoala speciala pentru
deficienti de auz. Pentru cda am trdit acolo §i am invdtat ce anume au nevoie elevii CU
deficientd de auz ca sd se integreze in societate. In ce priveste accesibilitatea la nivelul
facultatii mentioneaza lipsa de interpret. Profesorii vorbesc prea repede si nu folosesc un
sprijin gestual. Suportul vizual este slab prezentat si nu scriu la tabla cand explica ceva in
plus. Studentii sunt draguti. Unii din ei ma ajuta sa nu ramdn cumva in urmd cu privire la
informatiile de la cursuri. Ma straduiesc sd merg la cursuri. In general, nu iau notite pentru
ca incerc sa fiu atenta la explicatii, de multe ori nu reusesc sa inteleg si renunyt. Aleg sa citesc
mai mult la slide-uri si suportul de curs.
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Subiect cu deficientd neuromotorie: La Facultatea de Asistenta Sociala din cadrul
Universitatii Bucuresti m-am inscris dupa terminarea liceului si am intrat in baza mediei
obtinute la examenul de bacalaureat. Totul a fost foarte bine, singurele probleme pot spune ca
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au fost “evident scarile” si numarul mare de fete din grupa. Eram doar doi baieti si restul fete.
In facultate exista lift in cladirea noud, dar trecerea din cladirea noui in cea veche se face tot
pe scdri. Acum avand masina, lucrurile se simplificaserd, am primit si acordul din partea
conducerii facultatii sa parchez masina in curtea facultatii, am primit o cartela pentru
deschiderea portii de la un domn profesor, si astfel totul a fost cat se poate de bine.

Subiect cu deficientd neuromotorie: a urmat facultatea de asistenta sociala. Admitere pe
baza de dosar, locuri cu taxa, invatamant la distanta, dar nu i-a placut. Nu a luat contact
suficient cu colegii, cu profesorii. Venea la facultate de 2-3 ori pe semestru. Unii profesori au
spus cd facem studii degeaba. Accesibilitatea era groaznicda. La intrare sunt trepte, nu exista
bara de sustinere. Cursurile se tin la etaj. Urcam pe scari sau cu liftul. Ma ajuta tata. Am
absolvit in 2014.Licenta. Unii profesori erau distanti.

Subiect cu deficientd neuromotorie: Dificultati: la facultatea de sociologie, scarile, liftul nu
functioneaza mereu. In perioada sesiunii nu a functionat liftul o lund; explicatia a fost cd nu
era semnat contractul si din aceastd cauzda nu putea veni nimeni sa-l repare. La toate
examenele mi-am rugat colegii sa ma ajute sa ajung pand la etajul I11. De multe ori
functioneaza liftul la urcare, iar la cobordre, nu. Sunt nevoit sa cobor pe scari, se poate rupe
carutul. Este greu.

Parintii mei m-au ajutat foarte mult in toata aceasta perioada, dar pot sa spun ca a existat §i
0 perioada in care eram singur. Ei erau plecati la munca pentru a-mi putea oferi mie tot ce
aveam nevoie, iar eu eram singur acasd sau intr-o sald de jocuri, ca sd nu stau singur. Imi
era greu singur. La inceput ma ajuta si fratele meu, dar pe masura ce el a crescut si a plecat
mai mult de acasa, am fost nevoit sa invat sa-mi incalzesc singur mdncarea, sa nu stau
nemdncat, m-am obisnuit. Ma descurc singur foarte bine. Alte dificultati: oriunde te duci,
SCARILE. Mijloacele de transport: desi sunt previzute cu rampe, se poate intampla ca
soferul sa nu observe ca tu ai apasat pe buton ca sa cobori (sa astepte sa se deschida rampa
sa cobori) si mergi in acest fel 2- statii mai departe pana vede semnalul. Mie mi s-a intamplat
de trei ori pana acum. De atunci evit mijloacele de transport.Motivation a scos o harta de
orientare pentru persoanele cu dizabilitati. Dupa ea te poti orienta.

Dupa bacalaureat si dupa ce am avut cdteva sedinte cu un psiholog, m-am gandit sa ma
inscriu la Hyperion, la Relatii Internationale, dar nu mi-a placut, era prea multa
matematicad, in schimb acolo era accesul foarte bun: aveau rampa, lift, sala. Nu aveai scara
nicaieri. Aici la facultate toate locurile de parcare din fata facultatii sunt pentru handicapati,
si toate sunt ocupate, de unde inteleg ca toti sunt handicapati !

La facultate imi place, imi place sa citesc mult, am aflat multe despre caracterul meu...Ma
ajuta mult sa-mi fac ordine in ganduri. Nu stiu daca voi merge mai departe la master. Daca
imi gasesc un loc de munca linistit dupa licenta si pot sa fac sport in continuare, nu cred ca
mai doresc altceva.

In afard de Motivation, sunt angajat la HRS intr-un proiect. Suntem 16 persoane cu
dizabilitati angajate, dar nu am inceput incd munca. In fiecare institutie sunt 1-2 persoane
care vor sa te ajute, in rest nimeni nu te baga in seamd. Acest lucru il simt si in facultate.
Exemplu: nimeni nu se ofera sa mearga sa-mi xeroxeze si mie cursurile la parter. Eu nu pot
ajunge la xerox din cauza scarilor. La cursuri nu se aseazd nimeni langa mine. Toti se
aseaza la 3-4 scaune mai departe de mine...Ma marginalizeaza pur si simplu. Am simfit
profesori buni, calzi si profesori mai reci. In lift nu urcd nimeni cu mine: parca as avea rdie,
dar asta este, nu am ce face. Sau un alt exemplu: se organizeaza grupuri la engleza si eu
ramdn singur mereu, nimeni nu ma “vrea’’; nici profesorii nu md ajutd in acest sens, mad
lasa sa prezint singur, nu in grup, precum ceilalti colegi.
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Subiect cu deficienta neuromotorie: Dupa inscrierea la facultate, m-am Cazat la camin intr-
o camera speciala la parter. De 5 luni de zile locuiesc in camin la Grozavesti. Stau in
camerd cu o colegd cu care la inceput nu prea m-am inteles . Acum insa lucrurile s-au mai
schimbat. La facultate este bine, dar nu prea am prietene. Profesorii sunt buni, intelegdatori
imi ofera sprijinul lor in cazul in care am dificultati.

Dificultati:

- liftul care nu functioneazd mereu la facultate;

- 1n oras este foarte greu cu transportul Tn comun, deoarece nu toti soferii te ajutd cu rampa
sau perna de aer. ”Intr-o zi au fost trei soferi care au refuzat s md ajute sd pot urca intr-
un mijloc de transport”. Este dificil, mecanismul de actionare al rampei de catre cel ce se
afla in fotoliul rulant. Uneori este nevoie de ajutorul soferului si nu toti 1l acoda;

- lametrou, nu toate statiile au lifturi pentru persoane cu dizabilitati.

”Cdnd am venit in facultate, ma gandeam sa am ceva facilitati in acest sens, dar nu sunt”.

Fotoliul rulant I-am primit de la Motivation. Prima datd am avut un carucior ortopedic (din

acelea grele) de la CASMB, dar dupd aceea, Mi-au cumpdrat parintii unul mai usor tot de la

Motivation (am dat caruciorul vechi, plus 600 lei). Intre timp, am luat unul mai usor (are 5

kg), dar acesta are o problema: nu are spatar si ma doare coloana de multe ori. Celelalte

fotolii aveau spatar. Pentru aprovizionare merg in Carrefour Orhideea, urc pe rampa
magsinilor pana la intrare, iar in magazin iau cosul in brate si pun in el ce am nevoie.

Subiect cu deficientd neuromotorie: a urmat fizica, datorita doamnei diriginte, un om
extraordinar care a reusit sd-i transmitd dragostea cétre aceasta disciplina.

”Un profesor este unul dintre putinii oameni care are aceasta putere de a schimba destinul
unui elev. Asta mi se confirma in fiecare zi discutdnd cu colegii mei, cu prietenii mei...”

A intrat prin examen de admitere la Facultatea de fizica. La inceput a fost mai greu la
facultate deoarece nu aveau lift si rampa. Era urcata in facultate de mama, ajutatd de colegi.
Exista casa liftului, dar nu functiona. Prin demersurile facute de mama la Ministerul
Invatamantului s-a rezolvat problema dandu-se drumul la lift si in acest fel a fost mai usor.
In acea perioadd mama era membri in Asociatia de Sprijin a Copiilor Handicapati din
Romania, si acest lucru crede ca a contribuit in demersul facut pentru lift.

La facultate cursurile se tineau in amfiteatre, dar statea mereu jos in fata catedrei (nu putea
urca scdrile), iar cand trebuia sa se mute in alte sali solicita ajutorul colegilor de a o duce cu
caruciorul. Nu a fost refuzata niciodata. ”Primul prag daca este depasit, restul vine de la
sine!”.

Relatiile cu colegii au fost foarte frumoase. A avut 4 colegi de an cu care fusese colega de
clasa in liceu. Pastreaza legatura si acum cu multi colegi de facultate.

au existat (”drumul pana la facultate era numai gropi...”).

Nu a fost datd la o parte, nu a fost marginalizata fatd de ceilalti colegi. Grupa in care era se
organiza in asa fel incét sd poata face repede si bine ce era de facut, si totul se facea intuitiv,
nu altfel. Dupd un an de la absolvirea masterului, s-a inscris la doctorat. S-a inscris la
facultate (la doctorat), dar I-a facut in cadrul institutului unde lucra. Dupa sustinerea
doctoratului a trimis multe aplicatii pentru admitere la o scoala postdoctorald. Desi seful ei a
fost reticient in fata acestei idei, nu a renuntat.

Primind rdspuns pozitiv la una din aplicatii, si spunand acest lucru sefului ei actual, acesta a
intrebat-o daca le-a spus celor de acolo despre dizabilitate, deoarece poate fi un motiv de
respingere si sd nu dea banii pe transport pand acolo degeaba. Dupa interviul sustinut
(online), in final i-a comunicat persoanei cu care a sustinut examenul (online) ca nu poate
merge, iar raspunsul primit a fost: ”Pe noi nu ne intereseaza ce nu poti sa faci, ne intereseaza
ce poti sd faci!
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"Aceasta a fost prima diferenta de mentalitate pe care am intalnit-o, si pe care am verificat-o
pe viu. In afara tarii, pe nimeni nu intereseazd ce nu poti sd faci, ci numai ce poti sa faci! In
afara, peste tot esti intrebat: ce stii sd faci?”

Printre diferentele majore existente intre Romdnia si SUA, referitoare la persoanele cu
dizabilitati:

- diferenta enorma de perceptie sociala m-a socat. Mergand mai tarziu si in Europa mi
S-a confirmat aceasta parere;

- nu exista situatii de nerespectare a accesibilitatii pentru cei cu dizabilitati (indiferent
de dizabilitate). Este lege si nimeni nu-si permite sa o incalce, deoarece amenzile sunt
foarte mari! Acolo nu se discuta!

- daca se doreste accesibilizarea unui imobil, exista foarte multe metode. Americanii
care nu au o istorie atdt de indelungata si tin cu dintii de ea, accesibilizeaza toate
cladirile istorice, spatiile publice, poti avea acces cu caruciorul pana la Cascada
Niagara, in pesteri; a fost pentru prima data cand am vazut pesterile (intrdnd in ele
cu caruciorul);

- in America, tara este cdt un continent: ei nu duc lipsa de spatiu. Strazile sunt foarte
late, camerele sunt foarte mari, baile sunt foarte mari, masinile sunt mari...

Diferente intre Romdnia si tarile din Europa existad, dar nu sunt de talia celor enuntate mai
sus:in principiu exista acces, dar exista si exceptii, (exemplu: cladiri cu foarte multe scari,
zone inguste, bai mici in hoteluri in Franta, Spania etc.

Oamenii sunt foarte politicosi, nu-si exprimd o repulsie la prima vedere. In America, fiind
diversitatea atdit de mare din toate punctele de vedere, exista o politica, un principiu al
tolerantei, al incluziunii, al acceptarii a tot ce nu e ca tine. Acesta se aplica, se invata, se
implementeaza de la gradinita si, de aceea, ei sunt foarte deschisi.

In America, spre deosebire de Romdnia si de Europa, oamenii te intreabd ~cum pot sd te
ajut?”’.

Subiect cu deficienta neuromotorie: nu ma gandeam sa merg mai departe la facultate,
deoarece parintii mei erau in divort si eu eram suparat. La o intdlnire in cadrul unei asociatii
am cunoscut o fata care s-a oferit sa mearga cu mine sa ma inscriu la facultate. Dar fiind
plecata in strainatate in perioada inscrierilor §i stiind ca nu are cine sa ma ajute, a dat un
anunt pe o refea de socializare cu situatia mea. Ei bine, s-a oferit un domn profesor de la ASE
sa mearga cu mine sa ma inscriu. Am incercat la Universitatea Lumina unde taxa de inscriere
era de 2000 lei, nimeni nu ma baga in seama si nu aveau nici lift in facultate. Am mers mai
departe la Universitatea Titu Maiorescu, de unde am ramas cu "un gust amar”... Neavind lift
si Facultatea de Psihologie fiind la etajul I, domnul care ma insotea (prof. la ASE) a sunat de
Jjos si a rugat-0 pe doamna secretard sa ne dea cdteva detalii despre inscriere, explicandu-i
de ce nu putem urca noi acolo. Dansa, foarte amabila, [-a invitat sa o asteptam ca va cobora
imediat... Am asteptat o ord ca sd fim sunati la domnii de la paza si anuntati de taxa de
inscriere: 1000 euro. In continuare, am fost la Universitatea Nicolae Titulescu unde lumea
nu te baga in seamad, era destul de rece, iar taxa era de 1800 lei. Fiind si Universitatea
Dimitrie Cantemir aproape, am incercat si aici, unde lumea se comporta destul de frumos
incepdnd de la portar. Am intrat la Marketing. Am terminat cu media 8,57, nu am avut
restante si m-am apucat serios de invatat. Aici sunt conditii foarte bune, profesorii sunt buni,
sociabili, nu am avut probleme pana acum. Acum sunt in anul I de facultate.

As mai adauga un amanunt. La un moment dat, mergdnd spre lift cu doamna decan, era
undeva o treapta de 6-7 cm pe care eu nu reuseam sa o trec. A incercat sa ma ajute si
dumneaei, dar nu a reusit. Pana la urmad, ajutat si de altcineva am trecut de treaptd. Dar a
doua zi a aparut o rampa in acel loc sa nu mai intdmpin dificultdti cand trec pe acolo... Am
ramas surprins!
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Lumea aici este sociabild, vorbeste frumos, este bine. In toatd aceastd perioadd parintii au
fost cei care m-au ajutat cum au stiut ei mai bine.

Dificultati:transportul in comun. Chiar daca masinile sunt dotate, lipseste amabilitatea si
intelegerea soferului si a pasagerilor si lipsa de accesibilitate in silile de teatru, cinematograf.
Este afiliat la Organizatia Suedeza pentru Ajutor Umanitar, si Asociatia Vincero.

Subiect cu deficienta neuromotorie: Dupa bacalaureat, a auzit de facultate de la televizor, s-
a Inscris (pe baza de dosar) la Facultatea de Relatii internationale si Studii Europene care a
durat 3 ani. La facutate a fost bine, totul a fost usor, profesorii au fost foarte buni ”’de calibru
cum ar fi Razvan Teodorescu, dar si colegii au fost foarte buni”. “Peste tot (scoald, liceu,
facultate) existau scari, nu erau lifturi, dar eu pot sa urc/cobor scari. Pot sa urc in mijloacele
de transport, nu am probleme in acest sens. Am luat examenul de licenta, si in prezent fac
voluntariat la Asociatia Vincero. Aici ne ocupam cu punerea in scend a unor piese de teatru,
scenete, organizarea unor spectacole... Presedintele asociatiei se ocupa de aceste lucruri”.

Subiect cu deficientd neuromotorie: 4Am urmat studiile de licenta la facultatea de
Psihologie si Stiintele Educatiei. Am ales psihologia pentru ca mi-a placut domeniul, nu
pentru a ma cunoaste pe mine insami. Vad o cariera in directia asta, am sesizat destul de
timpuriu cd domeniul mi se potriveste cred cd e un domeniu care imi permite sd fac cercetare
planurl. Corpul facultatii este par}‘lal acceszblllzat, in sensul ca nu exista rampa, pentru ca e
cladire de patrimoniu si nu Se permit modificari, nu se poate adapta sa existe lift, desi ar fi
ideal; atunci cdnd s-a putut, orele pe care le-am avut eu au fost transferate la parter. Au
incercat sa compenseze printr-un dispozitiv cu care poti urca scarile, doar ca dureaza foarte
mult montarea fotoliului rulant la acel dispozitiv; mi-e mai comod adesea sa fac efortul de a
urca cu sprijin decdt sa folosesc acest dispozitiv. Mama mea este permanent implicata in tot
ce tine de deplasarea mea dintr-un loc in altul. Sunt membru-voluntar in Fundatia

., Motivation”, din punctul dasta de vedere pot sa spun ca am acces la informatie actualizata §i
permanentd, sunt la curent cu tot ce tine de toate modificarile legislative, drepturi/obligatii
ale persoanelor cu dizabilitati. Daca o persoana cu dizabilitati se considera capabila de a
urma un invatamant de masa, trebuie sd fie pregatita psihologic de a se adapta mediului,
care, de obicei, ofera conditii OK pentru persoanele normale. lar, pentru cei carora
dizabilitatea nu le permite sa urmeze invatamant de masa ar fi bine sa mearga in institutii
Specializate, pentru ca acolo le va fi lor mult mai confortabil. Mie mi-a fost confortabil aici si
nu cred ca am luat in calcul vreodata posibilitatea de a urma invatamdantul special tocmai
pentru ca am fnteles provocarea asta de afi integmt intr-un fnvdtdmdnt de masd. Opjiunea

.....

Subiect cu deficientd neuromotorie: Pe tot parcursul meu scolar am intdmpinat dificultati
la nivelul mentalitatii profesorilor. Au incercat sa ma faca sa renunt. Faceau niste remarci
foarte diluate. A fost o perioada cand am avut piciorul in ghips si eram carat in spate de la
etajul unu ca sa ajung la scoala. Pe vremea lui Ceausescu era putin ciudat ca eu, persoand cu
dizabilitati sa fiu intr-o scoala normala, majoritatea problemelor veneau din partea
directorilor de scoald. In prezent, se construieste la fel de prost ca inainte. In privinta
atitudinilor, romanul e la fel ca in anii "90. Romanii cred ca sunt putine persoane cu
dizabilitati, dar sunt foarte multe; problema e ca ele nu pot iesi din casa. Daca persoana sta
la etajul 3 si merge cu ajutorul fotoliului rulant, cum coboara, daca nu are lift? Aceasta este
o problema.
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Subiect cu deficientd neuromotorie: Prima datd, au fost probleme cu mentalitatea mea,
fiecare privire mi se parea ciudata si nu ma puteam adapta cu noul statut, avand in vedere ca
mi S-a schimbat viata la 180 de grade. Dintr-o persoana activd, care fdcea facultate - eram
sportiv si lucram -, am ajuns o persoand care era tintuita la pat. La inceput, dificultatea a
fost mentala, a fost dificila adaptarea mea, din punct de vedere psihic. Apoi, incet, incet m-am
adaptat la tot ce inseamna §i utilizarea scaunului si toate astea. Persoanele cu dizabilitati
trebuie sa-si continue viata indiferent in ce stadiu se afla, in ideea in care eu am oarecum un
motto . ,,Singura diferenta dintre noi si o persoand valida e ca ei pasesc si noi dam la roti! ”

Subiect cu deficientd neuromotorie: /a un moment dat a venit psihologul scolii in clasa si a
intrebat la ce facultate vrem sa dam si cand i-am zis de psihologie, m-a intrebat ce sa fac eu
cu psihologia, desi era psiholog. Initial, imi placea sa fac teste psihologice pe internet si m-
am gdandit ca ar fi interesant. Toti imi spuneau ca €U aScult oamenii, ca asa ii ajut. Mi s-a
parut mai accesibil in sensul ca nu trebuia sa fac multe drumuri ca la alte facultati, am simfit
ca mi s-ar potrivi mai bine. Cand am venit la facultate am cerut rampa in fata facultatii si mi
S-a spus ca stricad arhitectura de monument a facultatii si in cele din urma mi-au montat o
balustrada la scarile din fata facultatii, insd in interior nu s-a montat o bara nici macar la
mijloc pentru ca scarile sunt foarte late, iar scarile catre etajele superioare sunt in aceeasi
situatie; balustrada e foarte lata si nu am cum sa ma tin. De altfel, nici nu s-au putut pune
toate orele la parter. Nu prea avem conditii. Chiar si la baie, baia pentru persoane cu
dizabilitati se afld la etajul 1 si adesea e folositd ca spatiu de depozitare. In permanentd sora
mea ma ajutd la facultate, pentru ca nu as putea urca singurd scarile, asta e cea mai mare
problema.

Subiect cu deficientd neuromotorie: Dupa liceu m-am inscris la colegiul de balneo-fizio-
Kineto-terapie (asistenta diplomat). Apartinea de UMF. Colegiul a durat 3 ani, dar in timp s-
a mai adaugat unul. Eu am fdcut o pauzd, am aparut fara un examen, fara o notda. Am
terminat facultatea in 5 ani (cu unul intrerupere). Dificultati: scrisul, nu puteam sa particip la
toate cursurile... NU puteam sa merg tot timpul. Era greu sa-mi fac rost de cursuri. Nu
puteam sa ma deplasez singura. Eram semi-independentd, mai lenta, era si memoria o
problema: nu ma puteam concentra. ”Ma pierdeam in spatiu”, aveam dificultati de orientare,
cdnd trebuia sa ajung undeva, nu ajungeam la timp. Aveam crize epileptice; erau lucruri care
ma afectau. Emotivitate... Examenele le-am luat la timp. Absente am mai avut. Mergeam cu
alte grupe uneori, la cursurile obligatorii. Profesorii ma ajutau. A avut dificultate la
mscrierea la facultate, s-a zis initial ca nu au voie cei cu boli cronice. Acum nu ar dori sd se
angajeze. A facut practica la Star of Hope, Ro., kinetoterapie.

Nu se considera suficient de pregatitd pentru a profesa. Poate avea crize de epilepsie.
Inspectia Muncii a decis ca o colega care facea electroterapie si avea crize de tip Grand Mal
sa fie data afara.

Subiect cu deficientii neuromotorie: Incd de la inceputul liceului mi-am dorit s studiez
psihologia. Insa, deoarece la Universitatea din Suceava nu existd aceastd specializare, m-am
orietat spre o a doua optiune, Comunicare si Relatii Publice.

M-am inscris la cursurile la zi, deoarece in acest punct acceptasem situatia si doream sa imi
depasesc limitele. Desigur ca am inceput viata studenteasca oarecum stingher, insa ca de
fiecare data, inceputul a fost mai greu pentru cad, o data depdasita bariera necunoscutului,
lucrurile au capatat o alta nuanta. Am fost integrata imediat, colegii si profesorii nu m-au
facut sa ma simt altfel. Singura bariera de aceasta data a fost cea arhitecturala.
Universitatea nu era accesibila, cursurile fiind la etaj, fara rampa la intrare si fara baie
adaptata. Am avut sprijinul parintilor si al colegilor pentru a ajunge la cursuri. De subliniat
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este faptul ca in acea perioada am fost singura studenta cu dizabilitati motorii de la
Universitatea din Suceava.

In al II-lea an de facultate am obtinut o bursi Erasmus, reusind sd plec intr-un schimb de
experientd in Danemarca. A fost o experietd extrem de frumoasad care m-a responsabilizat
mai mult si a consolidat si mai mult increderea in mine. Ori de cdte ori s-a ivit oportunitatea,
am participat in activitati extrascolare, am participat la training-uri de formare profesionala
si am fost membru in organizatiile studentesti.

Dupa ce am absolvit facultatea de Comunicare si Relatii Publice, m-am inscris la Facultatea
de Psihologie din lasi, cursuri la zi. La fel ca in cazul institutiilor de invatamant precedente,
accesibilizarea nu exista, desi am intalnit i alti studenti in scaun rulant. Avand mereu
sprijinul §i incurajarea parintilor, am ales sa ma mut singura la lasi, deoarece am vrut sa imi
cdstig independenta. Lipsa totala de accesibilizare atdt la facultate, cdt si la caminul in care
locuiam, au fost factorii principali care au contribuit la transferul meu la Facultatea de
Psihologie din cadrul UBB din Cluj, din anul Il. Cladirea facultatii de Psihologie din Cluj,
dar si caminul in care locuiesc acum imi oferd posibilitatea de a-mi cdstiga independenta
mult dorita. Chiar daca nu este vorba despre o independenta de 100%, deoarece am nevoie
de asistenta pentru a ajunge de la camin la facultate, consider ca este un castig foarte mare.
Luarea de notite, sau participarea propriu-zis la cursuri sau la examene, nu presupune
activitati speciale. In acest moment sunt studentd in anul IIl. De asemenea, urmez un
internship cu posibilitate de angajare in domeniul comunicarii, (profil in care sunt §i
licentiata) in cadrul unei firme private. Accesul in cadrul firmei este total asigurat.

Subiect cu deficienta neuromotorie: S-a gandit sa urmeze literele, dar a ales psihopedagogia
speciald unde erau locuri rezervate. Cursurile se tineau in cladiri vechi, cu scari in spirala,
mama il urca cu fotolilu rulant la clasele de la etaj. | s-a parut un domeniu nou, cu potential de
a ajuta persoanele cu dizabilitati. Cladirile nu erau accesibilizate. Il ajutau mama si
taximetristul. Erau doar doi colegi baieti, restul fete. Familia 1-a sprijinit mult. La examene
erau probe orale sau scrise, ii era mai greu la scris, in genere, a fost intelegere. In anul trei,
mama a avut o problema de sanatate, nu a mai ajuns la cursuri, veneau colegii sa-i aduca
cursurile. A simtit sprijinul profesorilor, tine legatura cu multi si acum. Nevoi resimtite :
accesibilitate, de exemplu, era la parterul unei cladiri un buton la care persoanele cu
dizabilitati sd poata solicita ajutor, dar acel buton nu era conectat la curent.
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